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Resumo

A presente investigacdo tem como tema: O Processo de Aprendizagem no
Subsistema de Ensino de Adultos: Um Estudo dos Alunos da Escola N° 50 na
Cidade do Lubango. Elaborou-se como problema de investigacdo a seguinte
questdo: Qual € o nivel de escrita e leitura dos alunos do subsistema de
Adultos? A pesquisa tem como objecto de estudo o ensino de adultos. O
campo de accdo o processo de ensino e aprendizagem dos alunos no
Subsistema de adultos da escola n° 50 na cidade do Lubango. O Objectivo
Geral é compreender os niveis de escrita e leitura dos alunos do subsistema de
adultos. Os objectivos especificos figuram em revisar as teorias sobre o
processo de ensino aprendizagem dos alunos no subsistema de adultos;
identificar o processo de aquisicdo da leitura e da escrita no processo de
alfabetizacdo; diagnosticar o processo de ensino-aprendizagem da escrita e
leitura dos alunos da 62classe no subsistema de adultos; processar, analisar,
interpretar e discutir os dados recolhidos; sugerir alguns procedimentos
combinados — formacgédo de professores — nas metodologias e estratégias de
ensino aprendizagem, para diminuir as dificuldades de leitura e escrita dos
alunos da 62 classe no subsistema de ensino de adultos. O referencial
metodoldgico escolhido para a realizacdo do presente estudo foi o design
descritivo com uma abordagem mista (quanti-qualitativa). Para fazer facil a
investigacdo lancaram-se maos a métodos de nivel tedricos como Analise-
sintes; légico histérico; sistémico-estrutural e métodos de nivel empircos como
inquérito por questionario; andlise documental; observacdo. Para o presente
trabalho a populacdo em estudo sera de 15 professores e 60 alunos totalizando
75 elementos. A amostra serdo de 7 professores e 30 alunos totalizando 37
elementos. Conclui-se queSubsistema de educacdo de adultos constitui um
conjunto integrado e diversificado de processos educativos baseados nos
principios, métodos e tarefas da andrologia e realiza-se na modalidade de
ensino directo e /ou indirecto, assim sugere-se que aue a direc¢ado da escola
crie condicbes de aumentar os matérias didacticos de formas a facilitar a

aprendizagem dos alunos no subsistema de ensino de adultos.

Palavras-Chaves: Processo de ensino-aprendizagem e Subsistema de ensino

de adultos.



Abstract

The present investigation has as its theme: The Learning Process in the Adult
Teaching Subsystem: A Study of Students at School N° 50 in the City of
Lubango. The following question was elaborated as a research problem: What
is the level of writing and reading of students in the Adult subsystem? The
research has as its object of study the teaching of adults. The field of action the
teaching and learning process of students in the Adult Subsystem of school n°
50 in the city of Lubango. The General Objective is to understand the writing
and reading levels of students in the adult subsystem. The specific objectives
are to review theories about the teaching-learning process of students in the
adult subsystem; identify the process of acquiring reading and writing in the
literacy process; diagnose the teaching-learning process of writing and reading
of 6th grade students in the adult subsystem; process, analyse, interpret and
discuss the collected data; suggest some combined procedures — teacher
training — in teaching-learning methodologies and strategies, to reduce the
reading and writing difficulties of 6th grade students in the adult education
subsystem. The methodological framework chosen for carrying out the present
study was the descriptive design with a mixed (quanti-qualitative) approach. To
make the investigation easier, theoretical level methods such as Analysis-
Syntheses were used; historical logic; systemic-structural and empirical-level
methods such as a questionnaire survey; document analysis; Note. For the
present work, the population under study will be 15 teachers and 60 students,
totaling 75 elements. The sample will be 7 teachers and 30 students totaling 37
elements. It is concluded that the adult education subsystem constitutes an
integrated and diversified set of educational processes based on the principles,
methods and tasks of andrology and is carried out in the form of direct and/or
indirect teaching, so it is suggested that the school management create
conditions to increase didactic materials in order to facilitate student learning in

the adult education subsystem.

Keywords: Teaching-learning process and Adult teaching subsystem.



indice

LN T0] 510 07.Y0 TR 10
CAPITULO I: FUNDAMENTAGCAO TEORICA ......ccoeiieeeeeecee e, 14
1.1.  Clarificag8o de CONCEITOS.......ccceeeeeeeeeee e 15
1.1.1.  Processo de Ensino-Aprendizagem ........ccoooeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 15
1.1.2. Subsistema de EnsSiN0 de AJUROS .........ccoooeiiiiiiiee e 15
1.2. O processo de Ensino € APrendizagem .......ccooeeeeeieieeeeeeeeeeeeeeee e 16
1.3. Resenha Historica do Sistema Educativo em Angola..............cooevvvieeiieeeeiiennn, 19
1.4. Historia de EnSINO de @dUITOS..........ccooiiiiiiiiiiiiiie e 23
1.5. O Ensino da Leitura € da ESCrta.........ccoouiiiiiiiiiiiiiiieiiiee e 26
1.5.1. Metodologia da Oralidade .............coeiieiiiiiiiiiicie e 30
1.5.2. MEtOAO A LEITUIA ....eeeeeiiieiiiiiiieeee ettt e e e e 32
1.5.3. MEtOAO A ESCIILA ....eueeiiiieiiiiiiiie ettt a e e e e 34
1.5.4. Aprendizagem da Leitura € ESCIta .......ccooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 34
1.6. Os Recursos Didacticos na Escrita e na Leitura............coccvvveiiiineneiiiieeene 40
1.7. Sistema de Avaliag&o no Sistema de ENSiNO .........ccooveeiiiiiiiiieee, 42
1.8. Importancia do Subsistema de Ensino de AdUltos...........cccoooeiiiiiiiiiienieeeenieenn, 45
CAPITULO II: FUNDAMENTACAO METODOLOGICA........coveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeanne, 47
2.1. Caracterizacdo da ESCOIa ............coooviiiiiiiii 48
2.2. TIPO 08 PESQUISA ...cvvvuuuiii ettt e e e e e et e e e e e e e e eaeaaaaas 48
2.3. MEtOdOS de INVESHIGAGAD .....ceeiiiiiiiiiiiiie ettt e e e e e e e e e e e e e anes 49
2.3.1. Métodos de NiVEl TEOICOS .......uuiiiiiiiieei ittt e e 49
2.3.2. Métodos de NiVel EMPITICOS ......uuuiiiiiieiiiiiiiiiiiiee e e 49
2.4. Populagdo e amostra e tipo de amoStragem .........cocvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee 49
2.4.1. Determinag8o da POPUIAGAD ........coeviiiiiiiiiiii 49
2.4.2. Determinacao da AMOSIIA . ........uii e e e e e e e e eeeeenas 50
2 G T o To l o L= =T o ] 1 =T = o o PSSP 50

2.5. Andlise e interpretaCao de dadOS........uuuuuurruuuuuuieiiiiiieiiiieeeieeenneennneneeeennnnnnnnnes 50



2.5.1. Andlise e interpretacdo dos dados dos inquéritos aplicados aos

LT =TS (0 ] 1 50
CONCLUSOES E SUGESTOES .....cooviiiiieeeeeee e 60
BIBLIOGRAFIA.......cocueiiieteeeeeteeeee ettt ettt ettt s et es et ean s et se s tenens 64
ANEXOS......cooiieieeieeeeteee ettt ettt ettt ettt s et ettt s ettt ettt n ettt en e, 66



INTRODUCAO

10



Nesta referida pesquisa pretendeu-se acompanhar e compreender o0s
problemas de aprendizagem evidenciados no Subsistema de Adultos nos

alunos da escola n° 50 na cidade do Lubango.

No decorrer da pesquisa buscaram-se dados para analisar da dificuldade da
leitura e da escrita na alfabetizagcdo, por meio das classes de aceleracao,
buscando-se subsidios para a melhoria da educacao.

Segundo Gomes (2009, p. 78), “a alfabetizacdo é um processo continuo que
acompanha o processo mais amplo de busca da constru¢cdo de conhecimentos

inerentes a todo o ser humano que vive em uma sociedade letrada”.

Um aluno que vive exposto a uma linguagem escrita, inevitavelmente, se
interessara por saber o que esta escrito no livro, na revista, nos jogos, bem

COMO a usar a escrita para expressar seus sentimentos, ideias e acgoes.

De acordo com Barbosa (1991, p. 34), “as dificuldades de leitura e escrita sao
as mais comuns e sdo extremamente prejudiciais ao desenvolvimento
educacional dos individuos, tanto nos resultados, quanto a motivacao, a auto-

estima, ao sucesso profissional e a outros aspectos da vida, além da escola”.

O processo de alfabetizacdo pode ocasionar dificuldades no processo de
aquisicdo da leitura e da escrita e comporta a aprendizagem colectiva

simultdnea dos rendimentos da leitura e da escrita.

Aprendizagem escolar constitui-se em um desafio: os indices oficiais apontam
gue a maioria dos alunos matriculados na alfabetizacdo e ensino fundamental
nao obtém aprovacdo escolar, gerando a exclusdo do direito a escolarizacao,
isto €, quando o aluno que frequenta a escola ndo obtém sucesso, ou
aprovacao escolar, ela ndo teve seu direito mais relevante assegurado: a

aprendizagem.

Na realidade angolana verifica-se um numero de pessoas iletradas, de facto, o

gue € muito preocupante.

Existe um grande défice na formacédo de professores para 0 ensino da

Alfabetizagao.
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O mesmo acontece na escola n°® 50 na cidade do Lubango, onde existem
certas debilidades dos alunos do subsistema de ensino de Adulto, dificuldades

na escrita leitura e fala.

Motivo pelo qual, houve a necessidade de desenvolver essa pesquisa tematica

a fim de contribuir na minimizacéo dessas dificuldades em causa.

Elaborou-se como pergunta de investigacdo a seguinte questdo: Qual € o nivel
de escrita e leitura dos alunos do subsistema de Adultos na escola n°® 50

no Lubango?

A referida pesquisa tem como objecto de estudo o Processo de Ensino
Aprendizagem da Lingua Portuguesa no Subsistema de Adultos

A pesquisa tem como campo de accdo no campo cientifico a Metodologia do
Ensino Primario V e no meio geogréfico na escola n° 50 na cidade do Lubango.

Objectivo Geral

Compreender os niveis de escrita e leitura dos alunos do subsistema de

adultos
Objectivo Especificos

* Revisar as teorias sobre o processo de ensino aprendizagem dos alunos

no subsistema de adultos;

* Analisar o processo de aquisicdo da leitura e da escrita no processo da

alfabetizacao;

» ldentificar os factores facilitadores e inibidores do processo de aquisicao

da leitura e da escrita no processo de alfabetizacao;

» Diagnosticar o processo de ensino-aprendizagem da escrita e leitura dos

alunos da 62classe no subsistema de adultos;
* Processar, analisar, interpretar e discutir os dados recolhidos;
« Sugerir alguns procedimentos combinados — formacao de professores —

nas metodologias e estratégias de ensino aprendizagem, para diminuir
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as dificuldades de leitura e escrita dos alunos da 62 classe no

subsistema de ensino de adultos.

Ideia a defender: a aplicacdo das sugestdes apresentadas pode diminuir as
dificuldades de leitura e escrita no processo de ensino aprendizagem nos

alunos da 62 classe no processo de ensino aprendizagem.

No ponto de vista cientifico o contributo se resume na sugestdo de
procedimentos para diminuir as dificuldades de leitura e escrita no processo de

ensino aprendizagem.

No ponto de vista social, um individuo que saiba ler e escrever ter4 poucas

dificuldades para o enquadramento no convivio social.

13



CAPITULO |
FUNDAMENTACAO TEORICA
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1.1. Clarificacédo de conceito
1.1.1. Processo de ensino-aprendizagem

Etimologicamente, ensinar (do latim “signare”), “é colocar dentro, gravar no
espirito”. Do conceito etimoldgico, surge entdo a perspectiva do “conceito

tradicional”, deste.

Desta feita e para Piletti (2004, p. 28):

“ensinar é transmitir conhecimento”. Este conceito, recebeu grandes criticas
formuladas a partir do final do século XX, criticas estas que foram aos poucos
dando origem a um novo conceito de “escola”, logo, ensinar passou a ser “criar
condicdes de aprendizagem”.

Desta feita e para Piletti (2004, p. 34):

ensinar é transmitir conhecimento”. Este conceito, recebeu grandes criticas
formuladas a partir do final do século XX, criticas estas que foram aos poucos
dando origem a um novo conceito de “escola”, logo, ensinar passou a ser “criar
condicdes de aprendizagem.

Para Libanio (1994, p. 34), o Processo de Ensino e Aprendizagem, define-se
como “uma sequéncia de actividades do professor e dos alunos, tendo em vista
a assimilacdo de conhecimentos e habilidades”. Destaca a importancia da
natureza do trabalho docente, como a mediacdo da relagdo cognoscitiva entre
o aluno e as materiais de ensino. Se Libanio (Ildem), ainda ressalta que
“ensinar e aprender, sao duas facetas do mesmo processo que se realiza em
torno das matérias de ensino, sob a direc¢cao do professor”; Célia (2010 p. 12),
considera o Processo Ensino e Aprendizagem, como “uma acg¢ao deliberada e

organizada”.

Ensinar, é na verdade a actividade pela qual, o professor através de métodos

adequados, orienta a aprendizagem dos alunos, sem duvida.

1.1.2. Subsistema de ensino de adultos

Segundo a Lei n° 32/ 20, de Bases do Sistema de Educacédo e Ensino o
subsistema de educacdo de adultos constitui um conjunto integrado e
diversificado de processos educativos baseados nos principios, métodos e
tarefas da andragogia e realiza-se na modalidade de ensino directo e /ou

indirecto.
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O subsistema de educacdo de adultos visa a recuperacédo do atraso escolar
mediante processos e métodos educativos intensivos e nao intensivos,
estrutura-se em classes e realiza-se em escolas oficiais, particulares, de
parceria, nas escolas polivalentes, em unidades militares, em centros de
trabalho e em cooperativas ou associa¢gfes agro-silvo-pastoris, destinando-se a
integracado socio- educativa e econdémica do individuo a partir dos 15 anos de
idade.

1.2. O processo de Ensino e Aprendizagem

O ensino e a aprendizagem séo duas facetas do mesmo processo, que ocorre
da interaccao entre a accdo do professor e aluno. “O professor planeia, dirige e
controla o processo de ensino, tendo em vista estimular e suscitar a actividade
propria dos alunos para a aprendizagem”. O processo de ensino-aprendizagem
requer uma compreensao clara e segura da aprendizagem, onde de forma
geral, qualquer actividade humana praticada no ambiente em que se vive pode
levar a uma aprendizagem. As pessoas, portanto, estdo sempre a aprender em
casa, na rua, no trabalho, na escola nas mudiltiplas experiéncias da vida
(Libanio, 2006, pp. 81-82).

Piletti (2004, p. 25), salienta que, “0 ensino e aprendizagem sdo tdo antigos
qguanto a propria humanidade”. Nas tribos primitivas os filhos aprendiam com os
pais a atender as suas necessidades, a superar as dificuldades do clima e
desenvolver-se na arte da caca. No decorrer da histéria da humanidade, o
ensino e a aprendizagem foram adquirindo cada vez mais maior importancia.
Por isso, com o passar do tempo, muitas pessoas comecaram a se dedicar
exclusivamente, a tarefas relacionadas com o ensino. Também surgiram as

escolas que sao instituicdes voltadas para essas tarefas.

Todavia, o ensino surge como ajuda a constru¢cdo do conhecimento, em que a
dindmica mais importante é objectivada pela interaccdo entre professor e o
aluno. Neste dominio, a concepc¢éo construtivista contextualiza a aprendizagem
€ 0 ensino como processos interactivos inseparaveis e, por conseguinte,
incompreensiveis se ndo forem objecto de analise conjunta. A actividade do

professor serd mais ou menos eficaz em funcdo de se ajustar a do
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aluno/estudante em cada momento da aprendizagem (Albuquerque, 2010, p.
58).

Segundo Haydt (2008), no processo de construgcdo de conhecimento, o valor
pedagdgico da interaccdo humana € ainda mais evidente, pois é por intermédio
da relacéo professor-aluno e da relagéo aluno-aluno que o conhecimento vai
sendo colectivamente construido. Nesta forma de construcédo do conhecimento,
o educador na sua relacdo com o educando, estimula e activa o interesse do

aluno e orienta o seu esforgo para aprender.

Na visdo do mesmo autor o professor tem basicamente duas funcdes na sua

relacdo com o aluno:

e Uma funcdo incentivadora e energiza-te, pois, ele deve aproveitar a
curiosidade natural do educando para despertar o seu interesse e
mobilizar seus esquemas cognitivos;

e Uma funcdo orientadora, pois deve orientar o esforco do aluno para
aprender, ajudando-o a construir seu proprio conhecimento (p. 57).

Ainda, Marcheis e Martin (2003, citados por Albuquerque, 2010), enfatizam a
funcdo do professor que é, portanto, facilitar a actividade mental dos alunos
qgue lhes permita construir novos conhecimentos a partir da reconstrucdo e da

reorganizacao dos que ja possuem. Na defesa desta afirmacéo, salientam que:

Se a ajuda oferecida ndo se conecta de alguma forma com o0s
esquemas de conhecimento do aluno, se ndo é capaz de mobiliza-los
e activa-los e, ao mesmo tempo, for¢ar a sua reestruturacdo, nao
estara a cumprir efectivamente a sua missdo. Assim, a condi¢ao
basica para que a ajuda educativa seja eficaz e possa actuar como tal
€ que essa ajuda se ajuste a situacdo e as caracteristicas que
apresente, em cada momento, a actividade mental construtiva do
aluno (p.58).

No entanto, entende-se que prestar essa ajuda supde entdo prestar aos alunos
desafios acessiveis, situacdes novas, cuja resolucdo |he cologue a
necessidade de mobilizar os esquemas de conhecimento que ja possuem,
porém, desafios que ndo estejam fora das suas possibilidades ou mais em
concreto, que nao estejam fora das possibilidades que a sua actividade e a do

professor possam oferecer em conjunto.
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O processo de ensino-aprendizagem tem como finalidade a formagao no aluno
de um sistema de conhecimentos, habitos, habilidades, e convic¢cdes que o
capacitam como cidadao apto para a vida. Durante o desenvolvimento desse
processo 0 aluno vai obtendo diferentes elementos do conhecimento, tais
como, conceitos, leis, teorias, valores, que Ihe chega como contetdo de
diferentes disciplinas (Haydt, 2008, p. 11).

Pode-se distinguir a aprendizagem casual e a aprendizagem organizacional.
Aprendizagem casual, é quase sempre espontanea, surge naturalmente da
interaccao entre as pessoas e com 0 ambiente em que se vive, ou seja, resulta
da convivéncia social, pela observacdo de objectos e acontecimentos,
formando atitudes e convic¢bes. A aprendizagem organizacional, é aquela que
tem por finalidade especifica dotar o individuo de determinados conhecimentos,
habilidades, normas de convivéncia social. Embora isso possa ocorrer em
varios lugares, € na escola que sédo organizadas as condicdes especificas para
a transmissao e assimilacado de conhecimentos e habilidades. Esta organizacao
intencional, planeada e sistematica é tarefa especifica de ensino (Libaneo,
2006).

Realmente o processo de ensino-aprendizagem é uma actividade complexa e
dindmica, que favorece o desenvolvimento e formacdo dos alunos para que
sejam capazes de enfrentar as diferentes exigéncias e tarefas da sociedade
actual e futura. O processo de ensino-aprendizagem responde directamente a
politica educativa de cada pais, que regula o funcionamento de todas as
instituicbes educacionais em todos niveis. A partir da referida politica se
estabelecem as indicacGes para a seleccdo e organizacdo dos conteudos

deste processo, em concordancia com as Agendas internacionais.

Pois bem, como ja se fez referencia anteriormente o processo de ensino-
aprendizagem ocorre nas instituicbes escolares. A escola € o primeiro
ambiente social que se experimenta depois da familia, igrejas e vizinhos. E na
escola que ela vai, realmente, experimentar um ambiente social e aprender a

conviver e a respeitar as diferencas.

A escola além de ser um lugar, por exceléncia, de transmissdo de

conhecimentos, competéncias, normas e padrdes comportamentais,
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desempenha também, um papel determinante no processo da socializagcdo. A
escola constitui o centro de todas as actividades da educacéo escolar, mas, o
alcance das suas accfes deve transcender o ambito escolar e chegar a toda

sociedade.

Ela tem que prestar atencdo no que estd acontecendo nela e com ela: como
estdo as relacbes entre alunos, as relacbes com os professores, as relacbes
de todos os que fazem parte do processo educativo. Contudo, a escola tem
como o centro das suas actividades o aluno, por isso ela e todas agéncias
parceiras devem desenvolver projectos que valorizem o ser humano, como um
ser que merece dignidade e respeito; um ser que merece uma educacao com
a qualidade requerida sem olhar, pela sua cor de pele, crencas, o seu partido

politico, ou seu nivel social (Fonseca & Fonseca, 2016, p. 25).

1.3. Resenha histérica do sistema educativo em Angola
A educacdo formal em Angola comecou oficialmente no século XIX através de um

decreto, de 14 de Agosto de 1845 que permitiu ao Estado portugués assumir a
educacdo em todo o espago de jurisdicdo portuguesa e tornando-a laica ndo de forma
total, mas parcial, visto que este ensino, administrado nas escolas publicas e nas
escolas missionarias, ndo era acessivel a todos. Em 1926, ap0s a instauragédo e
consolidacdo do Estado Colonial em Angola, estas escolas contribuiram para a criacao
de um sistema educativo iniciante e profundamente discriminatério, isto é, conduziram
ao aparecimento de uma educacdo para brancos e outra para alguns negros. A
educacdo para 0s negros era ministrada nas escolas-oficinas e nas escolas-rurais
(Tchiwila, 2015, p. 11).

Com o alcance da independéncia em Angola, o0 governo compreendendo a
importancia do sector da educacdo como factor essencial para o desenvolvimento do
pais ocupou-se em criar um novo sistema educativo que ndo englobasse nos seus
objectivos principios os signos da politica educativa colonial. E nesse quadro que foi
promulgada a Lei n® 4/75 de 09 de Dezembro, que “consagrou a nacionalizacdo do
ensino” (Henderson, 1990 citado por Vieira, 2007, p.103). Nestes termos entende-se
que foi necessario a nacionalizacdo do sistema educativo angolano, para adaptar-se
as exigéncias educativas que se impunham em qualquer sociedade, tal como Gadotti

(2009), sustenta ao defender que:
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A educagdo € um fendmeno complexo, composto por um grande
ndmero de correntes, vertentes, tendéncias e concepgoes,
enraizadas em culturas e filosofias diversas. Como toda educagéo é
politica, como nos ensinou Paulo Freire, ela ndo é neutra, pois,
necessariamente, implica principios e valores que configuram uma
certa visdo de mundo e de sociedade. Dai existirem muitas
concepcdes e praticas da educacdo. Nao da para falar de uma
educacdo em geral, separando-a de se seu contexto historico. E
preciso qualificar de que educacao estamos falando, a partir de que
ponto de vista. E como todo ponto de vista é a vista de um ponto,
precisamos indicar de que lugar, de que territorio, estamos falando.
Toda educagao é necessariamente situada historicamente (p.2).

Todavia, a implementacdo do novo sistema educativo inicialmente foi marcada
por fases muito criticas, caracterizadas pela «herangca» de um sistema
educativo colonial, que n&o respondia as necessidades locais, e pelo
surgimento do conflito armado que impedia a expansao da escola pelo territorio
nacional, tal como Neto (2014), afirma que:
Angola herdou da coloniza¢do portuguesa um sistema de educacao
débil, praticamente inexistente pelo acesso limitado ao ensino do
segundo grau pela falta de investimentos em qualidade de ensino,

pela falta de pessoal qualificado para estruturar um sistema de
educacéo(p. 200).

Contudo, Vieira (2007), salienta que, em Angola, o sistema educativo pos-
independéncia comegou a desenhar-se nos anos oitenta. Mais adiante o
mesmo autor refere que, o Decreto-lei n° 40/80 de 14 de Maio, estabeleceu
uma nova estrutura do sistema de educacdo e ensino, que trazia como
novidade a alteracdo na estrutura do ensino de base regular que passou a ter
um total de 9 anos, ao contrario da estrutura anterior que contava com 8 anos,
com 0s seguintes niveis: iniciagcao (1 ano); | nivel (4 anos); Il nivel (2 anos) e I
nivel (2 anos). Com esta estrutura o Ministério da Educacéao pretendia oferecer
maiores possibilidades de escolarizacdo, alargando o sistema de educacao e
ensino com mais um subsistema (p.124-125). Contudo, Jacob (2013), adianta
que, “paralelamente a esta ordem normal em que estava estruturado o sistema
de ensino, havia também o ensino de adultos, voltado essencialmente para a

alfabetizagéo” (p.10).

Segundo Vieira (2007, p. 144), a partir do inicio da década 90, foi realizado um
diagndstico do sistema educativo, que contribuiu para a elaboragéo do projecto
Lei de base do sistema de educacdo e ensino. Assim, em 1991 com as

mudancas no cenario politico, consubstanciadas na revisdo da Lei
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Constitucional e na aprovacdo da Lei sobre o multipartidarismo, foi necessario
introduzir alteracdes no sistema de ensino no sentido de garantir que 0 mesmo
reflectisse o caracter pluralista que se pretendia para a sociedade angolana.
Importa destacar que neste contexto, o Ministério da Educacdo definiu o
quinquénio de 1991-1995, para preparacdo e da reformulacdo de um novo

sistema educativo, que compreendia 0s seguintes objectivos:

e Formar os cidaddos angolanos em geral, e a jovem geracdo em
particular, desenvolvendo a consciéncia sobre a forga criadora do
homem e da actividade material, com vista a edificacdo de relacGes
sociais justas e democraticas;

e Desenvolver harmoniosamente as capacidades fisicas, intelectuais,
estéticas, laborais e morais da jovem geracdo de maneira continua e
sistematica; elevar o seu nivel cientifico, técnico e tecnolégico para que
contribuia para o desenvolvimento socioecondmico do pais;

e Promover o desenvolvimento da consciéncia social, o respeito pelos
valores nacionais e pela dignidade da pessoa humana fortalecendo a
unidade nacional, a fraternidade e a igualdade, democracia, amor a
patria e aos seus simbolos, defendendo intransigentemente a
independéncia nacional;

e [Fomentar, estimular e desenvolver uma atitude de intransigéncia para
com toda as condutas que atentem contras as normas de convivéncia
social;

e Desenvolver o espirito de solidariedade entre os povos (lbidem, p.145).

Portanto, este novo sistema de ensino apresentava, caracteristicas de uma
educacdo moderna, comparada com a educacdo que se desenvolve em varios

paises da Europa.

Nesta conformidade, Angola procurava adoptar um sistema educativo, com
finalidades especificas, no sentido de dar resposta as necessidades formativas
do pais, tendo como foco a formacao integral do individuo. Actualmente em
Angola, a Constituicdo da Republica e a Lei de bases do Sistema Educativo
sdo os documentos onde se exprime a missdo da escola em relacdo a

sociedade (Gaspar & Diogo, 2013, p. 8).
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Em 2001 € aprovada a nova Lei de Base do Sistema de Educacao (Lei n® 13
de 31 de Dezembro), o que permitiu a substituicdo paulatina do anterior
sistema de educacao e a implementacdo de um novo. De acordo com a nova
lei, o sistema educacional actual estruturava-se em trés niveis: o Ensino
Primério da iniciacdo a 6 classe; um Ensino Secundario, que compreendia o
primeiro ciclo com as trés primeiras classes (72,82, e 92) e o segundo ciclo
com a 103, 112122, e 132 para 0o Ensino Técnico-Profissional e Formacéao de
Professores; e finalmente, o Ensino Superior, estruturado em graduagéo e
pés-graduacdo. Precede estes trés niveis de ensino a Educacao Pré-escolar
(Jacob, 2013, p. 13).

Portanto, esta lei, promoveu a reforma gradual do sistema de educacéao.
Neste ambito, entre 2002-2012, as autoridades governamentais procuraram
expandir a rede escolar, melhorar a qualidade de ensino, erradicar o
analfabetismo e reforcar a efichcia e a equidade do sistema educativo
(Tchiwila, 2015, p. 13). Importa salientar que a Lei n°® 13 de 31 de Dezembro,
foi revogada pela actual Lei n® 17/16, de 7 de Outubro, actualizada pela Lei n°
32/ 20 de 12 de Agosto, que estabelece os principios e as bases gerais do

sistema de educacao e ensino em Angola.

Todavia, ap6s a independéncia, o governo angolano adaptou estratégias para
0 surgimento da Escola para Todos, numa dimensdo europeia ressaltando a
ideia de uma escola associada a necessidade da criacdo de uma méao-de-obra
mais qualificada dentro do sistema capitalista para assim se fazer frente a
necessidade de uma melhor rentabilidade no processo produtivo. A “Escola
para Todos”, € uma escola obrigatéria que engloba no seu seio todas as
pessoas sem ter em conta as suas diferencas. Nesta ordem, a Escola para
Todos comecgou a desenhar-se como uma agéncia de promocao da igualdade,
no sentido de integrar no sistema educativo toda gente.

O principio de igualdade de oportunidade era assim considerado uma arma
para mudar um vasto sistema social que se caracterizava pela exclusao social.
Este tipo de escola, deveria assim contribuir para que cada individuo tivesse
uma formacdo que o prepararia para ser um cidadao, capaz de enfrentar os

problemas da sociedade e do mundo do trabalho (Vieira, 2007, p. 184).
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A construgcdo de uma escola para todos em Angola, embora enquadre o0s
principios da democratizacdo e da igualdade de oportunidades como principios
universais, defendidos e aceites como validos por quase todos os sistemas
modernos de educacéo é, na apreensdo do autor, fundamental para que ela se
consubstancie nos pressupostos da realidade sociocultural angolana. Nesta
perspectiva, decorre a ideia de que é necessario ter em conta alguns
elementos da realidade angolana pelo facto de uma parte da populacdo
angolana nao falar a lingua portuguesa. Nao se deve esquecer que € no seio
da familia que comecam o processo de socializacdo e nelas a utilizagdo das
linguas nacionais é frequente, principalmente nos meios rurais. Por esta razao
é fundamental que a escola angolana repense esta questdo e que a utilizacéo
em simultdneo das linguas nacionais com a lingua portuguesa se efective
(Ibidem, p.188).

1.4. Histériade ensino de adultos

A educacdo em Angola realiza-se através de um sistema unificado constituido
pelos seguintes subsistemas de ensino: Subsistema de Educacéo Pré-Escolar,
Ensino Geral, Ensino Técnico Profissional, Formacdo de professores,
Educacdo de adultos e do Ensino Superior. Cada um destes Subsistemas,
exceptuando o do Ensino Superior, tem uma Direccdo Nacional a nivel do

Ministério de Educacao Nacional.

De acordo com Canario (2000), a educacédo de adultos deve a sua notoriedade,
na segunda metade do século vinte, pelo facto de todas as iniciativas serem
dirigidas a adultos socioeconomicamente carenciados e com baixos niveis de
escolarizacdo. Este incentivo a alfabetizacdo foi sendo alterado com os
progressos realizados no dominio da erradicacdo do analfabetismo e com a
progressiva generalizacdo da escolaridade, sendo que tais acontecimentos
permitiram o alargamento, aprofundamento e diversificacdo do campo de

intervencao na educacgéo de adultos.

A Educacdo de Adultos, como se conhece hoje, € um fendémeno recente.
Concebendo a educagdo como um processo permanente que se confunde com
o0 processo de vida de cada individuo, pode considerar que existiu sempre

educacdo de adultos. Nesta perspectiva, ela “emerge na continuidade dos
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ideais e da filosofia das Luzes” (LeGoff, 1996, in Canario, p.11). Esta tradicdo

da educacéo de adultos desenvolveu-se apds a revolucédo francesa, durante

0 séc. XIX e na primeira metade do século XX. Sem ter o caracter sistematico e
alargado que viria a assumir apés a segunda guerra mundial, a educacdo de
adultos consolidou-se, tendo como base iniciativas de origem n&o estatal -

iniciativa popular.

Aparece ainda associada a dois grandes processos sociais: 0 desenvolvimento
de movimentos sociais de massas (movimento operario) e o processo de

formacao e consolidagéo dos sistemas escolares nacionais (Canario, 1999).

A partir do final da segunda guerra mundial, no quadro de um crescimento
exponencial da oferta educativa, regista-se uma explosdo da educacdo de
adultos. O direito a educacdo é reconhecido no artigo 26° da Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, de 1948, como direito de todos ao
“desenvolvimento pleno da personalidade humana” e como uma necessidade
para fortalecer o “respeito aos direitos e liberdades fundamentais”. Como
afirma Gadotti (2009, p. 12), o direito ao ensino n&o deve ser reservado apenas
as criangas e jovens, mas a toda a populacao, independentemente da idade ou
do sexo, pois apenas a educacdo permanente nos permitira funcionar e actuar

como cidaddos numa sociedade que se quer do conhecimento.

Em 1949, realizou-se na Dinamarca (Elseneur) a primeira de uma série de
conferéncias internacionais de educacdo de adultos, sob os auspicios da
UNESCO, ilustrando a dimenséo planetaria desta expansdo da educacao de
adultos e o papel decisivo desempenhado, neste campo, pelos organismos

internacionais do pés-guerra.

A Conferéncia Internacional de EA é convocada periodicamente pela UNESCO,
com a finalidade de fazer um balangco mundial do sector, estabelecer novos
programas e metas — uma “agenda para o futuro” — e promover a educacao ao
longo da vida (Lifelong Education). A estas seguiram-se a de Montreal
(Canada, 1960), a de Téquio (Japéo, 1972), a de Paris (Franca, 1985), e a de
Hamburgo (Alemanha, 1997). Até 1960, o centro de interesse da educagédo de

adultos foi a Europa devastada pela guerra, que se tornou préspera e em
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rapido crescimento econdmico, em contraste com o0s paises do Terceiro
Mundo. A conferéncia internacional de Educacéo de Adultos, que teve lugar em

Montreal, em 1960, marca, a este respeito, um ponto de viragem.

A principal énfase é colocada, tanto a nivel nacional como internacional, no
papel da educacdo de adultos nos processos de desenvolvimento econdmico,
atribuindo prioridades estratégicas a sua educacao, em relacdo aos sistemas

escolares tradicionais.

Neste quadro, ganha relevancia o conjunto de actividades educativas
orientadas para a alfabetizacdo. A UNESCO, na conferéncia geral realizada em
1964, aprova um programa experimental mundial de alfabetizacdo que se
concretiza no desenvolvimento de varios projectos piloto em Africa, Asia e
América Latina, ensaiando-se novas metodologias. De salientar, ainda, a
importancia que se deu aos processos de formacgdo profissional continua,
orientados para a qualificacdo e requalificacdo acelerada da méao-de-obra —
requisitos indispensaveis para uma politica desenvolvimentista.

A expansao acelerada da educac¢do de adultos, pds-guerra, representou uma

difusdo grande das praticas educativas dirigidas a adultos, acompanhadas por

um processo de diferenciacdo interna de complexidade do proprio campo da

educacdo de adultos, cuja marca mais relevante passa a ser,
progressivamente, a da sua heterogeneidade (Canario 2000, p. 13).

Na ultima década, o investimento é gigantesco e, em 2000, surgem 0S
primeiros Centros de Reconhecimento, Validacdo e Certificacdo de
Competéncias (Centros RVCC), numa tentativa de afirmacdo de um novo

paradigma no dominio da educacéo e formacédo de adultos em Portugal.

Em Fevereiro de 2001, foi assinado, entre o Governo e 0s parceiros sociais, um
documento com a mencao expressa para que se testassem e implementassem
metodologias de reconhecimento e validagcdo das aprendizagens, tendo em
linha de conta aprendizagens realizadas ao longo da vida, quer em contextos
profissionais quer noutros, associados a outras dimensfes da vida, tal como
havia sido preconizado pelo Memorando de Aprendizagem ao Longo da Vida,
da Comissao das Comunidades Europeias (Acordo sobre Politica de Emprego,
Mercado de Trabalho, Educacdo e Formacao, Plano Nacional de Emprego).

Neste documento, a aprendizagem ao longo da vida deixa de ser apenas “uma
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componente da educac¢do e da formacéo, para se tornar no principio orientador
da oferta e da participacdo num continuo de aprendizagem,

independentemente do contexto”.

Tendo como cenario o conceito de aprendizagem ao longo da vida, novas
metodologias comecaram a ser desenvolvidas em Portugal, através dos
Centros RVCC, sustentadas nas trajectorias pessoais de cada individuo, e
validadas depois a luz de um referencial Unico composto por quatro areas de
competéncias-chave: Linguagem e Comunicacédo (LC), Matematica para a Vida
(MV), Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC), Cidadania e
Empregabilidade (CE), no que respeita ao nivel basico. No nivel secundario, as
areas-chave abordadas sdo Sociedade, Tecnologia e Ciéncia (STC), Cultura,

Lingua e Comunicac¢éo (CLC) e Cidadania e Profissionalidade (CP).
1.4.1. Caracterizagéo Especifica do Ensino de Adulto

Desde em 1979 e com o principal motivador, e por sinal o primeiro presidente
da Republica de Angola, Dr. Anténio Agostinho Neto, preocupou-se com aluta
contra o analfabetismo, seleccionando homens capazes de ensinar a quem néo
sabia ler e escrever. Ndo e uma tarefa facil, mas o Ministério da Educacéo,
Direccdo Nacional de Ensino de Adultos, nos ultimos anos, tem vindo a
capacitar especialistas com métodos e técnicas para melhor se alcancar os

objectivos preconizados que e de erradicar tal fenémeno.

Segundo Soares (2004, p. 47), alfabetizacao é a “acg¢ao de ensinar/aprender a
ler e a escrever”, ou seja, tornar o individuo capaz de ler e escrever é torna-lo
alfabetizado. Sob esta Optica € possivel afirmar que a alfabetizacdo € um
momento Gnico na vida do individuo. E o momento em que este aprende a ler e

a escrever.

O ensino da alfabetizacdo é um processo complexo que exige do professor
uma boa formacéo tedrica que o capacite para a compreensao de como se da
a construcdo do conhecimento pela crianca e, também, o auxilie na aquisicéo
e no desenvolvimento de habilidades que facilitem o éxito no processo de

aprender e ser.
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Assim, entende-se que para alfabetizar o professor precisa conhecer a lingua
que ensina, sua estrutura e seu funcionamento. Para que possa produzir
mudancas, ele precisa buscar esse conhecimento e aplica-lo em sua sala de
aula. Percebe-se que os professores da zona rural ndo tém esses
conhecimentos, mas conseguem alfabetizar. Conseguem alfabetizar porque

usa-se

1.4.2. Analise do Programa de Alfabetizacdo e Aceleracdo Escolar (PAAE)
em Angola
Considerando que um enorme contingente de jovens ficou a margem do
sistema escolar devido a instabilidade politico-militar que o pais viveu e as
dificuldades econdmico-financeiras e tendo em vista a alta taxa de
analfabetismo no pais e que a educacdo € a condicdo fundamental e
indispensavel para a dignificacdo plena do cidaddo, o Governo Angolano
langou no 28 de Fevereiro de 2007 a “Estratégia de Relangcamento da

Alfabetizacao e a Recuperagao do Atraso Escolar”.

O PAAE, é a materializacdo dessa estratégia. O seu objectivo € o de
proporcionar a conclusdo do ensino primario e outras oportunidades de
educacao aos jovens e adultos que por diversas raz6es nao tiveram o0 acesso e

a oportunidade de escolarizacédo na idade adequada.

Pois o processo de alfabetizacéo tem sido desenvolvido, maioritariamente, por
parceiros sociais onde se destacam as igrejas, as organizacgfes sociais e
comunitarias, as politicas, as ONG (Organizacdo Nao Governamental) e a
OMA (Organizacéo da Mulher Angolana- braco feminino do Movimento Popular
de Libertacdo de Angola). Por consequéncia, tem tido uma pluralidade de
intervencdes metodoldgicas, tais como: Sim eu Posso da cooperacdo cubana
(Luanda, Benguela, Huambo e Bié¢), Dom Bosco da congregacdao dos
salesianos da igreja catdlica (Bengo, Benguela, Bié, Cabinda, Cunene, K.
Cubango, K. Norte, K. Sul, Luanda, L. Norte, L. Sul, Malange e Moxico), Alfalit
da Alfalit Internacional (Huambo, Luanda, Kuanza Sul, Lunda Sul, Moxico e
Bie), Aplica da associacao angolana de educacao de adultos (Luanda, Bengo e

Kuanza Sul) Gostar de Ler e Escrever do Ministério da Educacao, em todas as
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provincias. Neste processo o papel do Ministério da Educacdo e o de reitor,

regulador, fiscalizador, metodologo e certificador de conhecimentos.

Em 2007, o Conselho de Ministros da Republica de Angola, atraves da
resolucado 9/07 de 28 de fevereiro, aprovou a Estrategia de Relancamento da
Alfabetizacdo e a Recuperacdo Escolar para o periodo 2006-2015 com o
objectivo de se promoverem medidas e acoes socioeducativas e elevar os
niveis de escolarizacdo geral dos jovens e adultos. No entanto, ap0s uma
avaliacdo a respectiva estratégia por parte da execucao intermedia, evidenciou-
se a necessidade de a adequar e atualizar aos processos de transformacéao e
mudancas que conformam a vida politica, social e economica do pais. E de
referir que, para o0 governo, esta estrategia e fundamental para o
desenvolvimento economico-social do pais na perspetiva da Educacdo para
Todos a luz dos ODM, do quadro da acao de Dakar, da Década das Nacbes
Unidas da Alfabetizacdo e das resolu¢bes da VI Conferéncia Mundial da

Educacao de Adultos.

Ao longo deste processo, com diversos parceiros a actuarem, diversas
metodologias a serem usadas em diversas zonas geograficas, num pais de
enormes dimensBes como Angola e com elevadas caréncias deste tipo de
servico, as principais condicionantes do Programa de Alfabetizacdo, ainda hoje,
continuam a ser: a insuficiéncia de verbas, essencialmente, para a impressao
de manuais de alfabetizacdo e de poés-alfabetizacdo e outros materiais de
apoio, os atrasos no pagamento de incentivos aos alfabetizadores o que
provoca desmotivacdo nos proprios e, por fim, a falta de uma estrutura
adequada as exigéncias da erradicacdo do analfabetismo e da funcionalidade
da educacao de adultos nas Direc¢gdes Provinciais da Educacéo.

Perante tais constrangimentos, acima enunciados, assim como a necessidade
gue o pais tem em cumprir 0s compromissos assumidos como membro da
Rede Cooperacao Sul-Sul, o governo considerou urgente acionar um conjunto
de medidas e accdes estratégicas que levassem a reversao do quadro actual
do processo de alfabetizacdo, entre outras, revitalizar o funcionamento da
comissao nacional de alfabetizacdo, desencadear uma vasta campanha de

divulgacdo da alfabetizagdo, adequar a organica dos governos provinciais,
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reforcar o sistema estatistico nacional, desenvolver a criacdo de uma base de
dados para a alfabetizacédo, capacitar os alfabetizadores, formar um corpo de
supervisores e sensibilizar, as empresas publicas e privadas que no seu seio
tenham trabalhadores analfabetos ou subescolarizados no sentido de
providenciarem condicoes humanas e tecnicas necessarias para aumentar, nos
respetivos locais de trabalho, os niveis de escolarizacao dos seus
trabalhadores, ficando o MED com a responsabilidade de acompanhamento,
apoio técnico e metodologico. As referidas empresas obrigam-se a encontrar
incentivos internos para os alfabetizadores.” (Ministerio da Educacao, 2012,
114).

O documento de ambito nacional que baliza tais intentos, que aponta as metas
a alcancar e que descreve as responsabilidades partilhadas neste ambito e o
Plano Estrategico para a Revitalizacao da Alfabetizacao (2012-2017). Um
documento norteador das politicas publicas do processo de alfabetizacao, um
instrumento operacional e programatico da alfabetizacao que “por si so, nao
esgota estruturalmente as solucoes para a erradicacao do analfabetismo”
(Ministerio da Educacao, 2012, 117), mas trata-se de um documento
concretizado em concertacao intersectorial numa dinamica amplamente
participativa, inclusiva e que enquadra as metas previstas na Agenda de
Angola 2025.

Geralmente, o impacto esperado de um programa e o0s indicadores
correspondentes estéo registados ou na proposta do programa ou no contracto
de cooperacdo. O PAAE, porém, ndo é um programa isolado, mas uma
constituinte da Estratégia de Alfabetizacdo e Recuperacdo do Atraso Escolar.
Da mesma forma, o apoio a aceleracao escolar € uma componente do “Plano
da Cooperacdo entre o Ministério da Educacdo de Angola e o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia”. Em consequéncia disso, ndo ha algo com ou
ma proposta do programa especifica com quadro légico, objectivos e
indicadores detalhados nas quais essa avaliacdo poderia basear-se ou aos

guais poderia recorrer.

Os Unicos indicadores para medir o sucesso do PAAE encontram-se no

contracto de parceria entre a DPE, a IBIS e a SCiA. O alcance dos resultados
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esperados no ambito deste contracto € medido com indicadores quantitativos
como o numero de adolescentes e jovens fora do sistema de ensino integradas
nas turmas de aceleracdo escolar ou a percentagem de alunos que concluem

com sucesso 0 ano lectivo e transitam para o médulo seguinte.

Embora haja indicadores qualitativos como a utilizacdo de “praticas
pedagodgicas de aprendizagem activa” nas turmas do PAAE, estes ndo sao
apropriados para obter informacdes sobre os multiplos aspectos qualitativos do
programa, p.e. satisfacdo, aceitagdo, impacto, relevancia e sustentabilidade.
Disperso por varios documentos como, por exemplo, nas directrizes
pedagdgica e administrativa, encontram se claras indicacdes sobre os impactos
desejados e resultados esperados. Recorreu-se a estes para avaliar se o
programa esta a alcancar os objectivos desejados: 0 ensino da leitura e da

escrita

1.5.1. Metodologia da Oralidade

A linguagem oral e seu ensino, ocupam a primazia da formacéao linguistica do
aluno. Falar e compreender aquilo que se diz, constituem os pilares de um
binbmio sobre o qual assenta toda comunicacdo e devem ser dimensfes a
trabalhar, com particular insisténcia no contexto escolar, como defendem
(Duarte & Ferraz 1997, p. 34). Consideram ainda estes que a compreensao do

oral, isto é:

A competéncia responsavel pela atribuicdo de significado a cadeias fonéticas
produzidas de acordo com a gramatica de uma lingua, envolve tarefas como a
recepcao e a decifracao e o nivel a entrada para a escola, depende néo s6 da
extensdo e diversidade do vocabulario passivo, como também, da
complexidade sintactica ja adquirida nos seus contextos familiares, aspectos a
gue ndo é alheia a sua exposicao ao grau de formalidade do discurso ouvido e
aos topicos abordados no mesmo. As autoras, enfatizam igualmente que uma
deficiente compreensao do oral, dado o peso desta competéncia no acesso ao
conhecimento e a eficdcia da comunicacdo, pode acarretar consequéncia
gravosas, por se encontrar altamente relacionada com a incapacidade de
prestar a atengdo & mensagem ouvida e de recuperar a informacgéo transmitida
oralmente.

Segundo Morais (1994, p. 56), a escola tem de ser o lugar de desenvolvimento
da linguagem oral, ou seja € na escola que elas terdo a oportunidade de

contactar com um cédigo linguistico mais complexos e elaborado do que
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aquele que usualmente conhecem e/ ou dominam nos seus ambientes

familiares.

Pereira (2003, pp. 43-48), defendeu se no caso da lingua materna quanto a

escola:
A tarefa fica mais facilitada, porquanto, se expressa com os signos linguisticos
empregados pelas pessoas que a cercam e, criam — vivendo no contexto
daquilo que se poderia designar como um auténtico banho linguistico (ela
depende inteiramente do que ouve e do aspecto oral da lingua) natural e
motivador — no caso da aprendizagem de uma lingua segunda, ndo coincidente
com lingua utilizada na comunidade de falantes de que faz parte. O caso,
requer uma maior atencdo. Ndo estando rodeado de pessoas que falam a
lingua objecto de aprendizagem, ndo tendo possibilidade de a empregar
continuamente, estard, provavelmente, pouco motivada e é natural que, como

ja afirmamos no capitulo anterior, se notem interferéncias entre lingua materna
e a nova lingua objectivo de aprendizagem.

Ora, no caso da Lingua Portuguesa e, ao se tratar de na maior parte dos casos
da aprendizagem de uma lingua segunda, é absolutamente imprescindivel
treinar os alunos as competéncias de oralidade, procurando por um lado,
eliminar os elementos fonolégicos e estruturais proprios da lingua materna que
possam interferir na assimilacdo e aprendizagem da nova lingua e, por outro
lado, ter em conta e explorar activamente os elementos da lingua materna que
possam aportar um rapido progresso na aprendizagem da lingua segunda, isto

por estratégias de analogia ou por situacdes de oposicdo dialéctica.

E igualmente importante que as competéncias de oralidade, possam ser
exercidas através da interaccdo verbal professor - aluno e aluno - aluno. Neste
ambito, o professor devera ter uma actuagéo decisiva, sistematica e cuidadosa.
Acima de tudo, como ja referimos anteriormente, o professor devera ser o
facilitador das aprendizagens. Assim como realca (Krashen 1987) na sua obra
consagrada aos principios e as praticas na aquisicdo de uma lingua segunda, o
professor devera ajudar o aluno a perceber e a compreender o “input
linguistico”, aspectos que poderdo ser conseguidos através das seguintes
estratégias, destaca:

1. Reducéo da velocidade discursiva e articulagdo clara das palavras, de modo a
proporcionar aos alunos mais tempo para o processamento da informacéo oral

e reconhecimento dos limites entre cada palavra;

31



2. Recurso a palavras de alta frequéncia, isto é, a palavras e a expressofes ja
conhecidas pelos alunos;
Uso de frases mais curtas e sintacticamente mais simples;
Recurso a elementos nao-linguisticos, como objectos ou imagens, de modo a
facilitar a compreenséo;

5. Exercitacdo da compreensado e expressao oral a partir de situacdes familiares

aos alunos ou que pertencem ao seu mundo de referéncia.

Irwin (1986, p. 24), apela a que, sempre que possivel, o aluno tenha a
oportunidade de “contactar com registos sonoros auténticos, numa pluralidade
de tipologias (noticias, informacdes, programas de entretenimento, publicidade,
cancoes, literatura, conversas quotidianas, etc.), em diferentes variedades do
Portugués”, com niveis de complexidade e de formalidade complexas e que as
mesmas, possam desencadear a interaccdo verbal numa pluralidade de

contextos, incluindo naturalmente, o contexto de sala de aulas.

De facto, é tarefa da escola ensinar os alunos a saber ouvir, identificar a
informacédo essencial de uma mensagem, mobilizar uma palavra autbnoma
(seleccionando o0s registos linguisticos adequados ao contexto e aos
interlocutores envolvidos) e, participar de forma contextualmente apropriada,
numa partilha em grupo. E igualmente tarefa da escola, “proporcionar aos
alunos, um saber fazer de ordem linguistica, cognitiva e social, que lhes
permita sentirem-se como interlocutores de pleno direito”, advogou (Perrenoud
1991, p. 74). Este saber-fazer, passa em larga medida, por aprender a saber
exprimir-se fluentemente em Portugués-padrédo e em dominar de forma fluente
e adequada, os géneros formais e publicos da oralidade, isto &, “aqueles
discursos com algum grau de formalidade, produzidos em determinadas
situacdes institucionais e com objectivos especificos: o debate, a exposicéo, e

entrevista, e outros”.

1.5.2. Método da Leitura

A leitura, é uma técnica que capacita 0 sujeito para poder alcancar outras
metas. O seu principal objectivo, é fazer com que o educando adquira a

destreza necessaria para poder compreender o significado da palavra escrita

32



ou impressa. Esta destreza, na leitura 0 método mais apropriado é o analitico
sintético.
Designada por fluéncia, implica a aquisicdo de rapidez de decifracéo, precisédo
e eficiéncia na extraccao do significado do material lido e é traduzivel ndo s6
numa capacidade de descodificacdo automatica do texto lido, como também,

numa capacidade de extraccdo do significado e de apropriacdo da informacéo
veiculada pela escrita (Duarte & Ferraz 1997, p. 27).

N&o sendo uma actividade natural nem de aquisicdo espontanea e universal, a
leitura, constitui um processo interactivo a mdultiplos niveis, exigindo uma
confluéncia de varios factores, se se quiser que a sua aprendizagem seja
eficiente e eficaz.

Estes métodos (Buta, 2018), apresentam como inconveniéncias as seguintes:

a) Do abstracto para o concreto da letra para palavra.

A letra ndo em qualquer significacdo para crianca por ndo corresponder a

qualquer unidade de pensamento.

b) Nao respeitam o0 sincretismo da crianca nem a marcha sincrético —
analitico - sintético do espirito na descoberta da verdade: visao global
(da palavra ou frase) depois analise-sintese

c) Obriga a decorar primeiramente o nome das letras que néo interessa
para leitura, pelo faco do nome ser diferente do respectivo  valor
fonético. Por ex: esse+ a+ ele+ a =sala, me+ a+ le = mala; o vento faz
VVV--=--V--=--V/

d) Obriga a aprender as leras por ordem alfabética e depois de se saberem
todas e que se inicia a soletracdo afastando assim todo o interesse da
aprendizagem da leitura.

Para o ensino da leitura na 12 classe, os métodos mais apropriados e o
analitico sintético, pois consta de uma serie de decomposi¢cdes, tomando como
ponto de parida a palavra ou frase, tendo ainda a vantagem a parte do concreto

para o abstracto de conhecido para desconhecido.

Eis uma sugestdo de marcha de uma licdo de leitura e escrita a 12 classe pelo

método analitico- sintético.

Conserva com os alunos para desperta o interesse e a atencao.
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a) Observacao e interpretacao de uma gravura da escola pelos alunos;
b) Levar os alunos a elaboracéo da frase, por exemplo:” A escola é do
povo”, seguida de apresentagdo da respectiva ficha-frase, colocada

debaixo da gravura observada.

1.5.3. Método da Escrita

Formular juizos sobre a realizacdo verbal, oral ou escrita, de uma dada lingua,
reconhecer variante no plano da realizacdo, distinguir e avaliar usos a que
estdo associados objectivos comunicativos que envolvem, por sua vez, o
reconhecimento de contexto e situagdes, bem como, o reconhecimento das
relacbes sociais dos participantes num qualquer processo de producdo e

interaccao verbal.

Cervera (1991, p. 27), fez perceber que, “a capacidade de interpretar e de
produzir textos escritos, constitui na actual sociedade dominada pela chamada
Galadxia de Gutemberg, uma exigéncia generalizada que a escola tem’,
obrigatoriamente, que dar uma resposta positiva, sem davida. Tal como a
leitura, a escrita ndo € uma actividade de aquisicdo espontanea e natural.
Sendo um acto culturalizado, a escrita, tem de ser explicitamente ensinada e
sistematicamente exercitada em contextos comunicativo-funcionais. Exige,
portanto, um trabalho planificado, o qual s6 se desenvolve com a préatica e com
o conhecimento de algumas técnicas e construcdo de espacos
comunicacionais que, a par da construcdo da pertinéncia préatica, permitam
incorporar a reflexdo sobre a prépria pratica da escrita e a complexidade do

acto escritura.

Duarte e Ferraz (2001) sublinham o facto de os objectivos da escrita,

determinarem o formato da producgao pelo que:

O seu ensino, jamais se esgota no importante e indispensavel conhecimento da
caligrafia ou da ortografia, mas, inclui processos cognitivos que contemplam a
planificacdo da producéo escrita, a formatacdo linguistica dos contetdos, o
rascunho, a revisao e a versao final para partilha com os destinatarios (p. 26),.

1.5.4. Aprendizagem da Leitura e Escrita

A Lingua Portuguesa, enquanto lingua segunda, requer uma aprendizagem e

uma referenciagdo de todas as suas estruturas linguisticas (categorias
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fonéticas, sintacticas, semanticas), buscando, na medida do possivel, os
termos de comparacao, para reforco ou em contraste, com lingua materna das

criangas.

Segundo Azevedo (2007, pp. 149-164), defende que a investigacdo teorica
mais recente, demonstrou que o sucesso na aprendizagem da leitura, depende
em larga medida, dos seguintes factores:

1. das experiéncias anteriores no dominio da oralidade, nomeadamente o
dominio de competéncias fonoldgicas que podem e devem ser objecto de
treino sistematico e explicito;

2. do contacto com praticas de literatura, especificamente com uma diversidade
de materiais impressos, importante para a aquisi¢cao do principio alfabético; e,

3. da motivagdo e reconhecimento social da importancia do contacto com a
escrita e com os produtos culturais.

Nesta linha de pensamento, destaca-se 0 ensino da gramatica, do vocabulario,

da caligrafia, da redac¢do ou composicéo e o ensino da copia.

De facto, quanto maior for o dominio da lingua falada, o conhecimento e
interesse do texto, mais sinais o adulto possuird para poder antecipar o
significado das palavras conducente a uma leitura mais rapida, competente e
compreensiva, uma vez que e como 0s estudos mais consistentes sobre a
aguisicdo da leitura tém demonstrado, o processo da leitura depende muito
mais de processos psicolinguisticos do que de processos perceptivomotores
como enfatiza (Fernandes 2004, pp. 53-93).

Importa estimular antes do processo formal de leitura, tarefas que permitam
desenvolver a consciéncia fonolégica da, isto é, actividade que impliquem
sensibilidade, manipulacdo ou simples uso dos sons das palavras. Sao estas
tarefas de processamento fonoldgico, que compreendem a capacidade de
manipular os sons da lingua, detectando padrdes idénticos (por exemplo,
através do reconhecimento e identificacdo de rimas), bem como, a capacidade
de reter informacao sonora ha memoria de curto e de longo prazo, que auxiliam

0 adulto na aprendizagem das correspondéncias entre fonemas e grafemas.

Se, para aprender a ler, o adulto tem de aprender a descodificar, isto €, a
realizar correctamente as correspondéncias entre fonemas e grafemas, ler é

igualmente poder compreender adequadamente o texto. Hoje, € sabido que o
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nivel de conhecimento do vocabulario, bem como, o nivel de dominio da
linguagem oral, se revelam fundamentais para leitores avancados. (Fernandes,
2004, p. 67).

Barbeiro (1999, p. 11), assinalou que a relagdo do aluno com a escrita, “é
marcada quer pela descoberta, quer pela aprendizagem formal”. Se na primeira
situacdo, sdo de realcar todos os contactos, ainda antes da escolarizacéo
formal que mantém com o0s materiais impressos e com as praticas de literacia,
a aprendizagem nao repete o processo de aquisicao e de desenvolvimento que
conduz ao dominio da linguagem oral. Sendo uma simbolizacdo da linguagem
oral, a escrita ndo €, todavia, uma transi¢cao das unidades fénicas da linguagem

oral e, nesse sentido, requer uma construcéo especifica.

O objectivo é que o aluno, adquira ndo sé uma capacidade de transicdo, mas
que, principalmente, seja capaz de adequar a expressao escrita aos requisitos
colocados pela situagdo de comunicacdo e pelos efeitos “perlocutivos” que
pretende obter, dominando, no fundo, uma competéncia comunicativo-

pragmatica.

Tal, significa que a perspectiva pedagdgica das actuais correntes teoricas do
ensino da aprendizagem da escrita, valoriza muito mais o0 processo e as
competéncias especificas envolvidas nesse acto do que o produto final obtido.
Neste sentido, a avaliagdo e no fundo, a realizacdo das finalidades da escola
em relacdo ao dominio da escrita, “ja ndo reside na aproximacgao/ identificacao
do produto obtido pelo aluno relativamente aos textos fornecidos como

modelos, como acontecia tradicionalmente”, advogou (Barbeiro 2003, p. 13).

O enfoque, situa-se nas competéncias que € necessario dominar para o
exercicio da escrita, sendo que esta actividade, mobiliza processos como
planificacdo, redaccéo e revisdo; os quais dotados de recursividade, podem
surgir em diferentes momentos.

Os processos de ensino sdo os instrumentos do método; sdo o modo de
aplicacdo do meétodo, a sua execucdo, a sua realizacdo pratica. Cada

matéria em 0s seus processos mais adequados em relagdo com o método.
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Esses processos visam principalmente tomar a aprendizagem mais intuitiva,

mais activa, mais variada e interessante de acordo com interesses infantis.
Entre estes processos destacam-se 0s seguintes:
1°- Processos Ludicos.

O jogo e qualquer actividade escolar que a crianca realiza com atencéo e por a

aprendizagem deve tomar sempre um aspecto ludico.

2°- Processo lego gréfico- S&o aqueles pelos quais se ensina automaticamente

leitura e escrita.

3° Processo ideofénico (onomatopaico)- consiste em associar o0 som das letras

a um som, zumbido dos insectos, etc.

4°Processo ideografico ou de gravura - que consiste na concretizacdo do
sentido de um texto, ou ainda de palavra, por meio de gravuras. Associa a

compreensao do texto, frase ou palavra antes da sua leitura fonético- motriz.
Processo ideovisuias - sdo aqueles em que predominam, sobretudo
as percepcoes visuais.

Processo de fichas (palavras ou silabas) - permite a decomposicao e
recomposicao da frase bem como a formacgéo de outras frases.

7°Processo das leras moveis- com caracteres moveis, pode realizar-se a
decomposicdo e recomposicao da frase, bem a formacéo de outras frases em

forma.

8°Jogos dos bilhetinhos- da-se a crianca um bilhetinho contendo dentro um
escrito. Por exemplo: o nome de um brinquedo; quem o ler ira retirar o

brinquedo do armario e o levara para recreio.

9% eitura as frases imperativas. A crianca Ié silenciosamente, repete executa a

ordem e diz por escrito, o que fez. Por exemplo: apaga o quadro preto.
A crianca depois de ler apagar o quadro escrever: apaguei o quadro preto.
10°Processos plasticos- consistem em levar os alunos reproduzirem em

plasticas, barro, arame macio ou fio plastico, recorte, etc., as letras, frases ou
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palavras a estudar. Os trabalhos manuais sdo grandes auxiliares de qualquer

aprendizagem.

O ensino do vocabulario no primeiro nivel deve surgir na ocasido e estar

estreitamente ligado ao meio ambiente.

O vocabulario ndo se aperfeicoa por meio de exercicios sisteméticos mais sim
pela pétria constante de uma linguagem correcta. Ao enriquecer-se a
experiencia do aluno, enriquece o0 seu vocabulario. A crianca ao ingressar na
escola, leva consigo um certo numero de palavras com as quias geralmente se
expressa e comunica. Na 12classe, o aluno comega a ouvir novas palavras,
devendo ser preocupacdo do professor, leva-lo a expressar estas palavras
aprendidas. Na 23, 32, e 42 classes 0 aluno possui ja um certo vocabulario que

deve empregar no momento oportuno.
-Emprego oral em todos 0os mementos ate mesmo nos jogos;
-Emprego da escrita.

O ensino do vocabulario deve-se basear-se fundamentalmente nas licdes de
lingua portuguesa-leitura interpretacdo dos textos, recitacdo de poesias,
composicdo, dramatizacdo numeros de disciplinas e em todas elas aprende
vocabulos novos e sdao armazenados sem ordem fazendo parte do seu
vocabulo passivo. A crianca compreende a palavra, mas nao a utiliza. Cabe ao
professor dar-lhe oportunidade de firma o dominio e o uso do vocabulario

aprendido.

O vocabulario a ensinar ndo devera ser feito através de palavras isoladas, pois

a palavra s6 tem um sentido dentro da frase.

Por exemplo, em exercicios de interpretacdo que exige a substituicdo dumas
palavras por outras o0 mesmo significado e necessario ter-se em consideracao
o verdadeiro sentido das frases onde tais palavras se enquadram ter conotagéo

diferentes, procura-se o emprego sindénimos absurdos, vazios de conteudo.
2.6- Ensino da Orografia

A ortografia pode ser definida como sendo a forma correcta de escrever as

palavras de uma determinada lingua e o objectivo e ensinar a escrever bem.
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A ortografia e, antes de tudo, um trabalho de observacdo de memoria auditiva,
visual motriz. Por isso, todos 0s exercicios que o professor considera
conveniente uma boa fixacao ortografica, deverdo comecar a pratica se logo na

13classe, associando a leitura pequenos exercicios de ditado.

O importante e ndo permite erro ortografico, para depois, através da sua
correcgcdo ensinar-se, mas sim que os alunos déem erros, cada exercicio de
ortografia, deve ser convenientemente preparado através de actividade que

utilizem recursos de natureza visual auditiva e motora.

Para além do ditado-exercicio existe também o ditado-prova que e feito
quando se pretende avaliar o progresso ortografico dos alunos.

Este ndo e procedido de preparacdo ortografico e para ele sugerem-se 0s

seguintes passos.

-Leitura do texto a ditar para a compreensao do seu sentido;
-Recomendacbes de ordem higiénica e pedagogica;

-Ditado do texto;

-Nova leitura para que os alunos revejam o trabalho realizado;

-Correccdao individual dos trabalhos;

Como ditar

Na ortografia, o professor deve usar toda a sua arte a sua arte pedagdgica.
No entanto, ao ditar um texto, deve obedecer aos seguintes requisitos:

-Ditar em lugar e posi¢ao tais que possa ser visto por toda a turma. Deve evitar

andar do lado para outro para nédo distrair as criancas.

-Ditar em voz clara ndo muito alta, nem muito baixa, nem deturpar a prondncia

das palavras;
-Ditar sempre por unidades de pensamento, ndo isolando as palavras;

-Ajustar a velocidade ao ritmo da classe, ndo devendo o professor repetir

palavras ou partes que ja foram ditadas;
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-Fazer, no final uma nova leitura das palavras ou texto, a fim de que as
criancas verificam se realizam integralmente o trabalho, dando-lhes

oportunidades que e completem caso seja necessario;

1.6. Os recursos didacticos na escrita e na leitura

Os recursos didacticos no ensino desempenham fungdes muito significativas e
relevantes para a aprendizagem. Todo o educador ou professor deve estar
consciente destas funcbes para poder planificar as suas aulas e adequar o0s
recursos didacticos as estratégias pretendidas. Assim, uma das funcdes dos
recursos € a funcdo inovadora, ou seja, a presenca de materiais novos ou
renovados, na sala, modifica 0o comportamento e atitudes dos alunos em

relacdo a aprendizagem do conteudo (Zabalza, 1994).

Outra funcédo dos recursos é a de motivar, sendo que os aspectos referidos
anteriormente contribuem para o sucesso desta. Os recursos didacticos sao
também estruturadores da realidade, ou seja, sdo intermediarios no encontro
do aluno com a realidade. Para além disso, tém a funcédo de configurar o tipo
de relacdo que o aluno estabelece com os conhecimentos a adquirir, por outras
palavras, o tipo de recurso utilizado na intervencdo pedagdgica condiciona a
operacdo mental que o aluno vai desenvolver quando o manusear e processar

a informacao por ele veiculada.

Os recursos tém uma funcgéo solicitadora ou operativa, pois estes servem de
guias metodoldégicas organizadoras de experiéncias de aprendizagem dos
alunos. Por fim, todo o recurso didactico tem uma funcdo formativa global, ou

seja, ultrapassam o discurso técnico e didactico (Zabalza, 1994).

A aprendizagem do oral e do escrito através de recursos pedagogicos faz com
que se possam concretizar e exercitar competéncias da lingua, permitindo uma
maior apropriagdo das suas fungdes tanto expressiva, como comunicativa,

semantica e ludica (Souza & Freitas, s.d.).

O jogo dramatico constitui-se como uma actividade que potencia a
aprendizagem do oral, uma vez que se apresenta como uma estratégia com

ganhos linguisticos, cognitivos, afectivos e sociais, para a aluno, na medida em
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gue aluno, ao brincar ao faz de conta, esta a aprender e a desenvolver-se. Tal
como afirmam Souza e Freitas (s/d), com o texto dramatico pratica-se “a leitura
dialogada, distinguindo as intervencdes dos personagens; explora-se o espaco
circundante; explora-se distintas formas de se deslocar; entre muitas outras

coisas” (p.14).

Autores como Rog (2001) consideram que, para além disso, o corpo é um dos
elementos mais importantes em determinadas actividades expressivas para
promocgdo de aprendizagens no ambito da oralidade, no sentido em que o
aluno poderd adquirir normas de estar e de interagir com 0s outros potenciando

a linguagem oral.

Relativamente aos recursos para a aprendizagem e desenvolvimento da
linguagem oral, estes poderdo ser muito variados e simples. Por exemplo, as
cangbes sao muito ricas para o desenvolvimento da linguagem e podem ser
cantadas ao longo da rotina do dia do jardim de infancia, para auxiliar as
cancdes poderdo ser elaborados cartazes ou cartbes com imagens acerca da

cancao.

Os cartazes deverdo ter imagens com cores coloridas, a disposicdo dos
elementos deve ser pensada e estruturada (Nérici, 1966). Segundo Jodo Ribas
Costa, referido por Nérici (1966) os cartazes devem atrair a atencdo dos
alunos, transmitir uma mensagem clara, sucinta e concreta, devem ser
expressivos, serem de faceis de compreensdo, o uso de cores deve ser
controlado e de acordo com o conteudo da mensagem. Isto significa que se o
cartaz for para causar impacto deve-se usar cores contrastantes, se for para
retractar assuntos tranquilos as cores, a usar deverdo ser mais suaves. Outro
recurso para desenvolver a linguagem oral poderd ser a elaboracdo de
mensagens orais para serem escritas, por exemplo, inventam um conto
oralmente e a educadora escreve-o. Durante a criagdo da historia trabalha-se

regras de participacéo no discurso.

Para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica, Braunger & Lewis (1997)
referidos por Rog (2001) dizem que € importante as praticas pedagogicas

terem em conta: 0s recursos para desenvolver a linguagem escrita poderéo ter,
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por vezes, uma natureza ludica, sendo equilibrados, ou seja, por um lado
poderdo exigir tarefas reflexivas, por outro deverdo também contemplar tarefas

de motivacéo, que proporcionem prazer (Sa & Veiga, 2010).

Por conseguinte, a aprendizagem da leitura e da escrita requer, pois, um
trabalho sistematico tanto no pré-escolar como no 1.° ciclo, claro que,
adequada a cada nivel e a realidade de cada grupo ou turma. Desta forma,
“ndo sao actividades soltas que vao determinar a diferenca na pedagogia da
escrita do ensino basico, mas estratégias inseridas em blocos mais latos, em
logicas de accdo totais, ancoradas em determinados principios e em
determinada ordem didactica” (Pereira, 2003, s.p). Neste processo, a utilizagao
de determinados recursos didacticos pode assumir um papel importante,
possibilitando um trabalho centrado no aluno, diferenciado e significativo, tal

como foi anteriormente demonstrado.

Para escolher a melhor estratégia e recurso a utilizar é indispensavel ter
sempre presente, os seguintes factores: o aluno, a turma, o professor, os
contetdos, os meios auxiliares, a situacdo em que ird decorrer, o tempo
disponivel e as condi¢des do local. O ambiente que se cria em sala de aula é
muito condicionado por aspectos fisicos e afectivos. Porém, devera ser um
local de oportunidades, onde se estabelece diferentes prioridades, porque o
ambiente em “contexto de aprendizagem constitui uma rede de estruturas
espaciais, de linguagens, de instrumentos e, consequentemente, de
possibilidades ou limitacbes para o desenvolvimento das actividades
formativas” (Zabalza, 1992, p. 121).

1.7. Sistema de avaliagcdo no sistema de ensino
No diagnéstico, a avaliacdo exerce a funcdo de motor da aprendizagem, pois

sem existir um mecanismo que avalie e regule os erros e acertos cometidos,
ndo pode haver progresso na aprendizagem, nem mesmo accdo efectiva dos
docentes. Isso porque a avaliagdo constitui um instrumento capaz de
determinar o grau de conhecimento e competéncia adquiridos, se trabalhada
como um instrumento idoneo e confiavel capaz de enriquecer o processo de

ensino-aprendizagem.
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Os principais fins da avaliagdo consistem em certificar ou qualificar a
aprendizagem obtida pelos alunos, creditando e promovendo 0s mesmos, ao
mesmo tempo em que, possibilitam ao educador, exercer certo controlo sobre o

conhecimento assimilado e valorar o processo de aquisi¢do da aprendizagem.

Bloom (1983), classificou a avaliagdo em trés tipos diferentes que sao:

diagnéstica, formativa e sumativa.

A avaliacdo diagnéstica € extremamente importante porque pode fornecer ao
professor elementos que lhe permitirdo adequar o tipo de trabalhos que vai
desenvolver, as caracteristicas e conhecimentos dos alunos com que ir4

trabalhar.

No entender de Hadji (2001), a avaliagdo formativa indica o que deveria ser
feito para tornar a avaliacdo verdadeiramente (til em situacdo pedagdgica.
Considera-se que a avaliacdo formativa é uma avaliacdo informativa,
caracteriza-se por um processo interpretacdo-intervencdo sobre o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem com a finalidade de garanti-lo,
aprimora-lo, direcciona-lo, enfim, de dar condi¢des efectivas para que o ensino

e a aprendizagem ocorram com sucesso.

Perrenoud Apud Hadji (2001), toda a avaliacdo que auxilia o aluno a aprender e
a se desenvolver, ou seja, que colabora para a regulacdo das aprendizagens e
do desenvolvimento no sentido de um projecto educativo € uma avaliacdo

formativa.

A funcdo da avaliacdo formativa ou continua é “exercitar os conteudos
abordados ao longo da formacao, revelando com a sua realizacdo quais 0s
assuntos correctamente aprendidos, quais 0s que nao o foram e quais aqueles

em que ainda existem algumas lacunas” (Rodrigues, 2010).

Haydt (1988), a avaliacdo somativa é realizada ao final de um curso, periodo
lectivo ou unidade de ensino, consiste em classificar os alunos de acordo com
0s niveis de aproveitamento. Geralmente tem em vista a promoc¢ao do aluno de

uma série para outra série.
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A avaliacdo somativa (como os exames finais), também pode e deve cumprir
finalidades da avaliacao formativa, mas em outro nivel. Para os alunos é tarde
demais, mas ndo para o professor e para a instituicdo, que podem e devem
utilizar esses dados (por exemplo, numero de reprovagdes) para avaliar o

processo e tomar decisfes que ajudem a melhora-lo.

Em seus estudos, Morales (2003), defende que em alguns paises e em boas
universidades, a nova énfase € a tendéncia emergente no que diz respeito a
avaliacdo, € levar em conta os resultados finais dos alunos, no nivel
institucional; para tomar decisdes (de politica educacional, de formacédo de
professorado, de inova¢des metodoldgicas) que contribuam para a melhoria da

qualidade do ensino.

Haydt (1988), na auto-avaliacdo, o aluno participa de maneira mais ampla e
activa no processo de aprendizagem, uma vez que tem a oportunidade de
analisar seu progresso nos estudos, suas atitudes e comportamento diante do
professor e colegas. A auto-avaliacdo é a melhor forma de conduzir ao

aperfeicoamento.

Mas, comporta também certos riscos, se o professor ndo valorizar o seu
caracter temporario. Por outras palavras os dados fornecidos pela avaliacao
diagnéstica, ndo podem ser tomados como um "rétulo” que se "cola" para
sempre no aluno, mas sim, como um conjunto de indica¢cdes que caracterizam
o nivel a partir do qual o aluno e professor, em conjunto, consigam um

progresso na aprendizagem.

Perrenoud (1999), afirma que “ndo se trata mais de multiplicar os feedbacks
externos, mas de formar o aluno para a regulacédo de seus préprios processos
de pensamento e aprendizagem”. A avaliagdo deve ser, sempre que possivel,
acompanhada e complementada pela auto-avaliacdo. Se pretendemos que 0s
nossos alunos sejam activos no processo de aprendizagem, eles devem tornar-

se igualmente activos no processo de avaliagéo.
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1.8. Importéncia do subsistema de ensino de adultos

O Subsistema da Educacao de Adultos tem como vocacéo, tarefa e objectivos
nucleares a recuperacdo do atraso escolar através do desencadeamento de
processos educativos formais, ndo-formais e informais nos dominios da
erradicacdo do analfabetismo e consequentemente da elevacdo do nivel
educativo e instrutivo da populacdo economicamente activa, constituindo a
alfabetizacdo e a pOs- alfabetizacdo a prioridade no contexto da

universalizacdo da educacédo basica obrigatoria.

A educacao de adultos passard, entéo, a incluir:

(...) um conjunto de intervencBes que, pelo reforco e complementaridade
sinérgica com as instituicbes e as iniciativas em curso no dominio da educagéo
e da formacgé&o ao longo da vida, se destinam a elevar os niveis educativos e de
qualificacdo da populacdo adulta e a promover o desenvolvimento pessoal, a
cidadania activa e a empregabilidade. (Melo, Matos & Silva, 1999, p. 11)

Segundo a lei de base do sistema de educacdo 17/16 e 32/20 os objectivos
especificos do subsistema de educacdo de adultos: a) aumentar o nivel de
conhecimentos gerais mediante a eliminagdo do analfabetismo juvenil e adulto,
literal e funcional; b) permitir a cada individuo aumentar os seus conhecimentos
e desenvolver as suas potencialidades, na dupla perspectiva de
desenvolvimento integral do homem e da sua participagdo activa no
desenvolvimento social, econémico e cultural, desenvolvendo a capacidade
para o trabalho através de uma preparacdo adequada as exigéncias da vida
activa; c) assegurar 0 acesso da populacdo adulta a educacéo, possibilitando-
lhes a aquisicdo de competéncias técnico-profissionais para o crescimento
econémico e 0 progresso social do meio que a rodeia, reduzindo as
disparidades existentes em matéria de educacao entre a populacéo rural e a
urbana numa perspectiva do género; d) contribuir para a preservaciao e
desenvolvimento da cultura nacional, a proteccdo ambiental, a consolidacao da
paz, a reconciliacdo nacional, a educagdo civica, cultivar o espirito de

tolerancia e respeito pelas

liberdades fundamentais; e) transformar a educagédo de adultos num pdlo de
atraccdo e de desenvolvimento comunitario e rural integrados, como factor de

actividade sécio—econdmica e para a criatividade do individuo.
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O subsistema da educacdo de adultos estrutura-se em: a) ensino primario que
compreende a alfabetizacdo e a pos alfabetizacdo; b) ensino secundario que
compreende os 1° e 2° ciclos. 2. Os 1° e 2° ciclos do ensino secundario
organizam-se nos moldes previstos nos nimeros 1 e 2, respectivamente, do
artigo 20° da presente lei. 3. O subsistema de educagéo de adultos tem uma
organizacdo programatica, de contetudos e de metodologias de educacéao e de
avaliacdo, bem como duracdo adequada as caracteristicas, necessidades e

aspiracoes dos adultos.

O moéddulo Aprender com Autonomia, com um total de 40 horas, orientado pelo
mediador — o formador que acompanha todo o percurso formativo do adulto —,
da inicio a formacdo de base, e encontra-se organizado em trés unidades de
competéncia: Consolidar a Integracdo no Grupo, Trabalhar em equipa,
aprender a aprender. Estas trés unidades de competéncia estdo centradas,
essencialmente, no recurso a metodologias capazes de proporcionar aos
formandos técnicas e instrumentos de autoformacdo, bem como o

desenvolvimento de habitos de trabalho em grupo (Canelas, 2008).

Alfabetizacdo (Educacdo Primaria de Adultos), o Ensino de Adultos (Il e Ill) e
integra as modalidades das Escolas Polivalentes (educacéo basica e formacao
pelo trabalho de adolescentes e jovens com atraso escolar), Autodidactismo e
Educacdo Especial de Adultos (pessoas com necessidades educativas

especiais).

O Subsistema da Educacédo de Adultos devido a sua juventude e porque nao
emana da politica educativa herdada do colonialismo, ainda ndo dispde de
manuais escolares especificos a excepcdo da alfabetizacdo em lingua
portuguesa. Estd em curso o processo de identificacdo de um pacote financeiro
com recurso ao OGE para impresséo grafica no Pais dos primeiros manuais
em lingua portuguesa e linguas nacionais (kimbundu, umbudu, kikongo, fiote,
nganguela, nyaneca-humbi, tchokwé e kwanyama, permitindo assim a

expansdo e generalizacdo da alfabetizacdo e da pos-alfabetizacéo.
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CAPITULO I
FUNDAMENTACAO METODOLOGICA
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2.1. Preliminares da Pesquisa

No ambito daquilo que é o processo de investigacdo no ISCED-HUILA, de
principio dirigiu-se a Secc¢do de Pedagogia manifestando o interesse de iniciar
a investigacdo e de seguida apresentou-se o tema anteriormente ja focado.
Depois de o0 mesmo ser aprovado pela Seccdo de Pedagogia, o autor foi

orientado a contactar o orientador do trabalho.

Em funcdo dos encontros mantidos com o orientador, fez-se a busca
bibliografica sobre a tematica, que serviu de base para a elaboracdo do Ante-
Projecto do Trabalho de Fim de Curso, que depois de terminado foi entregue a
Seccédo de Pedagogia para aprovagéao, de seguida o mesmo foi enviado a Vice-
Direccdo para Area Cientifica para obtencdo da credencial para efeitos da

pesquisa empirica propriamente dita.

Consequentemente o autor dirigiu-se a direccao da instituicdo da Escola onde
a investigacao esta direccionada para o estabelecimento de um contracto de

confianca, com a referida direccéo da Escola.

Tendo em conta a especificidade do tema, mantiveram-se conversas com 0S
professores e director da escola e a administradora comunal para obter ajuda
nas entrevistas por questionario aplicado aos mesmos que constituiram

populacao alvo do estudo.

2.2. Tipo de pesquisa

O referencial metodoldogico escolhido para a realizacdo do presente
estudo foi o design descritivo com uma abordagem mista (quanti-
qualitativa), por descrever o fendmeno que decorre numa instituicao,
como unidade, ou instituicAo num determinado momento (Silva, 2004
citado por Miguel & Alfredo, 2008,p. 78).

Na perspectiva de Pinto (1990, p. 57), a finalidade principal do método
descritivo é favorecer uma caracterizacdo precisa das variaveis

envolvidas no fendbmeno ou acontecimentos.
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2.3. Métodos de investigacao
Para o sucesso da investigacdo, foram utilizados métodos de nivel tedricos e

empiricos.

2.3.1. Métodos de nivel teoricos
e Analitico- serviu para analisar e sintetizar teorias que abordaram a

tematica em pesquisa.

e LoOgico Historico: explorou-se na analise da evolugdo historica do
tratamento de um tema, conteddo ou teoria.

e Sistémico-Estrutural: consistiu no tratamento de fendbmeno como um
sistema, utilizando-se para elaborar um conjunto de procedimentos para

um melhor desempenho dos professores.

2.3.2. Métodos de nivel empiricos
e Inquérito por questionario: € um instrumento de recolha de

informacéo, preenchido de dados perante uma investigacdo, Marconi
(2003,p. 34). Aplicou-se aos Gestores da escola do n°® 50 com a
finalidade de colectar dados sobre o problema levantado

e Andlise documental: explorou-se na verificacdo de documentos
orientadores do ensino no Sistema de Alfabetizacdo no pais e na
provincia da Huila.

e Observacao: aplicou-se na observacdo de certos fendbmenos para obter

uma realidade dos fenémenos.

Explorou-se também o método matematico, o de estatistica para o
processamento dos dados obtidos nos inquéritos e facilitar analise dos
resultados

2.4. Populacdo, amostra e tipo de amostragem

2.4.1. Determinacéo da populacao
Segundo Day (1990, p. 57) a populacdo € o numero total ou conjunto de
elementos (pessoas, animais ou plantas) que tem uma ou, mas caracteristicas

bem definidas, mediaveis e comum.

Segundo Leite (2008), € a totalidade de individuos que possuam as mesmas

caracteristicas definidas para um determinado estudo.
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Segundo Silva (2004), a populagdo € o universo, conjunto de individuos,
elementos ou fendbmenos que tem caracteristicas comuns. Partindo deste
principio de que a populacdo ndo € mais sendo a totalidade de individuos que

possuam as mesmas caracteristicas.

Assim sendo, para o presente trabalho a populacdo em estudo serd de 15

professores e 60 alunos totalizando 75 elementos.

2.4.2. Determinacdo da amostra

Segundo Day (1990, P. 57) amostra é o subconjunto de uma dada populacdo

gue realmente se estudara.

Segundo Leite (2008), amostra refere-se essencialmente a um subconjunto da
populacdo; amostra € considerada como um numero de sujeito de uma
determinada populacdo, assim sendo, amostra € parte representativa da
populacdo que tenha credibilidade cientifica que garante resultados fiaveis da
investigagdo cujos critérios para a seleccdo da amostra serdo escolhidos ao

acaso.

Nesta pesquisa a amostra serdo de 7 professores e 30 alunos totalizando 37
elementos.
2.4.3. Tipo de amostragem

Utilizou-se a amostra aleatéria simples, Segundo Bookman (2004 p.164), a
amostra aleatoria simples € aquela em que toda amostra tendo 0 mesmo

tamanho, tem a mesma chance de ser seleccionada a partir da populagao.

2.5. Andlise e interpretacéo de dados

2.5.1. Anédlise e interpretacdo dos dados dos inquéritos aplicados aos Gestores
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Caracterizacdo da amostra Professores

Tabela 1. Caracterizacdo da amostra quanto ao Género

Género Frequéncias %

Masculino 0 0
Feminino 7 100
Total 7 100

A tabela n° 1 faz referéncia ao género dos professores inquiridos, onde pode-se
constatar que o0s professores participantes da nossa pesquisa sdo todas do sexo
feminino. Os resultados mostram que a pesquisa contou apenas com professores do
sexo feminino.

Tabela 2. Caracterizacdo da amostra quanto as Idades

Género Frequéncias %

26 a 35 1 14
36 a 47 2 29
48 a 60 4 S7
Total 7 100

A tabela 2 faz referéncia as idades dos professores que constituem a amostra, num
intervalo de 26 a 60 anos, no total de 7 professores. No intervalo de idade
compreendida entre os 26 a 35 constatou-se 1 professora correspondentes 14%, no
intervalo de idade compreendida entre os 36 a 47constatou-se 2 professoras
perfazendo 29% e no intervalo de 48 a 60 4 professores totalizando a 57%. Ficou claro
que a maior parte dos professores se encontra no intervalo de idade compreendido
entre 48 a 60 anos de idade.



Tabela 3. Caracterizacdo da amostra quanto as Habilitagcdes Literarias

Género Frequéncias %

Técnico Basico 0 0
Técnico Médio 3 43
Licenciatura 4 57
Mestre 0 0
Total 7 100

A tabela 3 faz referéncia as habilitag6es literarias; de notar que as docentes possuem
niveis aceitaveis, embora maior parte destes licenciadas um total de 57% e 43% sao
técnicas media. Os resultados dos inquiridos indicam que a maioria dos professores é
licenciada.

Tabela 4: Caracterizacdo da amostra quanto ao tempo de servico

Tempo de servigo Frequéncia %
0 — 15 anos 2 29

16 — 35 anos 5 71
Mais de 36 anos 0 0

Total 7 100

Os dados espelhados na tabela n° 4, ilustram o tempo de servico dos professores,
onde 2 perfazando 29% estédo no intervalo de 0 a 15 anos de servigco e 5 sujeitos
encontram-se no intervalo de 16 a 35 anos de servico, totalizando 71%. Os resultados
mostram que maior dos professores estdo compriendidos no intervalo de 16 — 35 anos
de servigo, dando a entender que a instituicdo conta com muita experiéncia por parte

dos professores.

Caracterizagcdo da Amostra dos Alunos

Tabela 5: Caracterizacao da amostra quanto ao género

Género Frequéncia %
Feminino 19 63
Masculino 11 37
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Total 30 100

A tabela n° 5 faz referéncia a caracterizacdo da amostra dos alunos quanto ao género,
€ constituida por 19 elementos do género feminino correspondendo a 63% e 11
elementos séo do género masculino, correspondendo a 37%. Verifica — se que a maior

parte dos alunos é do sexo femenino.

Tabela 6: Caracterizacdo da amostra quanto a idade

Idade Frequéncia %
10 - 15 anos 0 0
16 - 23 anos 30 100

Total 30 100

7

A tabela n° 6, ilustra a caracterizagdo dos alunos quanto & idade, onde se pode
verificar que dos participantes do estudo maior parte dos sujeitos estdo no intervalo de
16 a 23 anos de idade. Os resulatdos mostram que o subsistema de ensino de adultos
conta na sua maioria com individuos compreendidos no intervalo de idade de 16 - 23

anos.

Analise e Interpretacdo dos Resultados Professores

Tabela 7: Questao n° 1. Como considera o ensino da escrita e da leitura de Adultos?

Perguntas Frequéncias %
Muito importante 7 100

Importante 0 0

N&o importante 0 0
Total 7 100

Os resultados da tabela acima mostram unanimidade nas respostas dadas pelos
professores pois 0s mesmos consideram ser muito importante o ensino da escrita e da
leitura de Adultos. Ficou claro na unanimidade das respostas dos professores que é

muito importante o ensino da escrita e da leitura em Adultos.

Tabela 8: Questdo n°® 2. Quais sdo as competéncias fundamentais que o professor

deve possuir para ensinar os adultos?

Perguntas Frequéncias %
Competéncia comunicativa 0 0
Competéncia linguistica 0 0
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Competéncia comunicativa e linguistica 7 100

Total 7 100

A tabela n® 2 mostra unanimidade nas respostas dadas pelos professores pelo que
concordaram que as copenténcias fundamentais que o professor deve possuir para
ensinar os adultos venha ser Copenténcia comunicativa e linguistica. Ficou claro que
0s processores concordam ser fundamental possuir copenténcia comunicativa e

linguistica para ensinar os adultos.

Tabela 9: Questdo n° 3. Quais copenténcias devem ser mais importantes no processo

de ensino/aprendizagem dos adultos?

Perguntas Frequéncias %
Competéncia da oralidade 1 14
Competéncia da escrita 1 14
Competéncia da leitura 5 72
Total 7 100

Os resultados da tabela acima mostra que dos 7 professores partipacipantes dos 1
respondeu Competéncia da oralidade perfazendo 14%, 1 respondeu Competéncia da
escrita fazendo 14% e 5 responderam Competéncia da leitura totalizando 100%, na
questdo que procurrou saber acerca das copenténcias que devem ser mais
importantes no processo de ensino/aprendizagem dos adultos. Os resultados mostram
que maior parte dos professores é de opinido de que Competéncia que devem ser
mais importantes no processo de ensino/aprendizagem dos adultos é a Competéncia
da leitura.

Tabela 10: Questdo n° 4. Quais sdo as formas de ensino que facilitam a aprendizagem

da escrita e da leitura nos adultos?

Perguntas Frequéncias %

Compreender palavras, frases, assuntos do 2 29

Ensino Primario

Compreender a lingua através da leitura, 2 29

interpretaco e escrita de texto

Competéncia da leitura

Aplicar correctamente os conteudos 0 0

gramaticais adequados a classe e ao nivel

Apilcar a pratica da leitura e da escrita 3 42
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Total 7 100

Quais sao as formas de ensino que facilitam a aprendizagem da escrita e da leitura
nos adultos, nesta questao 2 responderam compreender palavras, frases, assuntos do
Ensino Primario perfazendo 29%, 2 responderam compreender a lingua através da
leitura, interpretacdo e escrita de texto fazendo 29% e 3 responderam apilcar a pratica
da leitura e da escrita totalizando 42%. Percebeu-se aqui que maior parte dos
professores e de opinido de que as formas de ensino que facilitam a aprendizagem da

escrita e da leitura nos adultos € apilcar a pratica da leitura e da escrita.

Tabela 11: Questdo n° 5. Para ensinar o adulto e superar suas dificulades, o que se

deve ter em conta?

Perguntas Frequéncias %
Valorizar as experiéncias familiares 0 0
Diferenciar cada crianca 0 0
Do concreto ao abstracto 7 100
Total 7 100

Os resultados da tabela n® 11 com a questdo que procurou saber se para ensinar o
adulto e superar suas dificulades, o que se deve ter em conta, constatou unanimidade
nas respostas dadas pelos professores afirmando ser do concreto ao abstracto. Ficou
claro aqui que os professores sédo de opinido de que para ensinar o adulto e superar

suas dificulades deve-se ter partir do concreto ao abstracto.

Tabela 12: Questdo n°® 6. Que competéncias comunicativas o ensino de adultos deve

ter:
Perguntas Frequéncias %
Falar 1 14
Ouvir 1 14
Ler 3 43
Escrever 2 29
Total 7 100

Na tabela acima dos 7 professores inqueridos 1 respondeu falar perfazendo 14%, 1
respondeu ouvir perfazendo 14%, 3 responderam ler fazendo 43% e 2 reponderem

escrever totalizando 29%. Os resutados mostram que maior parte dos professores é
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de opinido de que para o o ensino de adultos ter competéncias comunicativas 0s

mesmos devem saber ler.

7. Quais sdo as dificuldades que os alunos do subsistema de adultos

apresentam?

R: Esta questdo foi aberta e nela os professores responderam que sdo varias as
diculdsdes que os alunos do subsistema de adultos apresentam, e que as mais
acentuadas estdo realcionadas com calculos matematicos, leitura e escrita frutos em
parte da falta de material e do medo de falar por ndo saberem como se expressar

bem.

8. Que exercicios se deve levar acabo para superar as dificulades que os alunos

do subsistema de adultos tém?

R: Nesta questdo aberta os professores falaram que os exercicios a serem levado
acabo para superar as dificulades que os alunos do subsistema de adultos devem ser

os relacionados com do abstrado ao concreto.

Tabela 13: Questdo n° 9. Os exercicios ludicos proporcionam aprendizagem

significativa aos alunos do subsistema de adultos?

Perguntas Frequéncias %
Sim 3 43
N&o 0 0

As vezes 4 57
Total 7 100

Quando perguntados se o0s exercicios lddicos proporcionam aprendizagem
significativa aos alunos do subsistema de adultos, 3 responderam sim perfazendo 43%
e 4 responderam as vezes totalizando 57%. Os resulatdos msotram que maior parte
dos professores sdao de apinido de que nem sempre o0s exercicios ladicos

proporcionam aprendizagem significativa aos alunos do subsistema de adultos

Tabela 14: Questdo n° 10. Para ensinar as vogais com aprendizagem significativa

deve-se:
Perguntas Frequéncias %
Escrever no quadro 7 100
Em forma de cangéo 0 0
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Conto de estoria 0 0

Total 7 100

Para ensinar as vogais com aprendizagem significativa deve-se, constatou-se
unanimidade esta questao pois os professeres responderam ser escrever no quadro.
Ficou claro aqui que os professores sao de opinido de que para ensinar as vogais com

aprendizagem significativa deve-se escrever no quadro.

Tabela 15: Questdo n° 11. Para o ensino de reconhecimento de letras e palavras em

adultos deve-se:

Perguntas Frequéncias %

Treinar no quadro 0 0
Segmentacgdo de letras e palavras 3 43
Exercitar o grafismo e coordenacdo motora 4 57
Total 7 100

Na tabela n® 13 dos 7 professores inquiridos 3 responderam segmentacdo de letras e
palavras perfazendo 43% e 4 responderam exercitar o grafismo e coordenagdo motora
totalizando 57%. Os resultados mostram que maior parte dos professores e de opinido
de que para o ensino de reconhecimento de letras e palavras em adultos deve-se

exercitar o grafismo e coordenac¢do motora.

Analise e Interpretacéo dos Resultados Alunos

Tabela 16: Questdo n° 1. Os exercicios ludicos proporcionam aprendizagem

significativa aos alunos do subsistema de adultos?

Perguntas Frequéncias %
Sim 30 100
N&o 0 0

As vezes 0
Total 30 100

A tabela n° 14 referentes aos alunos achou-se unanimidade nas respostas dadas
pelos memos demostrando que os exercicios ludicos proporcionam aprendizagem
significativa aos alunos do subsistema de adultos. Evidentemente os exercicios lidicos

proporcionam aprendizagem significativa aos alunos do subsistema de adultos.
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Tabela 17: Questdo n° 2. Sentes que tem algumas habilidades especiais?

Perguntas Frequéncias %
Sim 30 100
N&o 0 0

As vezes 0 0
Total 100 100

Novamente na tabela acima achaou-se unanimidade nas respostas dadas pelos
alunos pelo que os mesmos demostram que sentemn que tem algumas habilidades

especiais. Ficou claro que os alunos sentem-se com algumas habilidades especiais

Tabela 18: Questdo n° 3. A professora tem dados exercicios para melhorar a

aprendizagem da Leitura e da Escrita?

Perguntas Frequéncias %
Sim 27 90
N&o 0 0

As vezes 3 10
Total 30 100

A tabela n° 18 que procurou saber dos alunos se a professora tem dados exercicios
que para melhorar a aprendizagem da Leitura e da Escrita, 29 responderam sim
perfazendo 90% e apenasa 3 rsponderam as vezes totalizando 10%. A maior parte
dos alunos mostraram que 0s seus professores tem dados exercicios que para

melhorar a aprendizagem da Leitura e da Escrita. Pedi-se maior atengdo nos

professores porque alguns alunos tém furtados das aulas.

Tabela 19: Questdo n° 4. Se sim, quais?

Perguntas Frequéncias %
Escrever no quadro 29 97
Em forma de cancéo 1 3
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Conto de estoria 0 0

Total 30 100

A questdo n° 4 quais que procurou saber dos alunos exercicios a professora tem dado
para melhorar a aprendizagem da Leitura e da Escrita 29 responderam escrever no
quadro perfazendo 97% e apenas um 1 respondeu em forma de cancao totalizando
3%. Ficou claro para maior parte dos alunos que seus professores tém os desafiado a
escrever no quadro para melhorar a aprendizagem os memos apresentam na Leitura

e Escrita.

Tabela 20: Questédo n° 5. Para o ensino de reconhecimento de letras e palavras voés

fazem isso:
Perguntas Frequéncias %
Treinar o grafismo 9 30
Divisdo de letras e palavras 21 70
Exercitar o grafismo e coodenac&o motora 0 0
Total 30 100

A tabela acima com a questdo que procurou saber dos alunos o que fazem para o
recumunhecimento de letras e palavras, 9 responderam treinar o grafismo 30% e 21
responderam Divisdo de letras e palavras totalizando 70%. Os resultados mostram
que os professores tém opitado pelo metodo de divisdo de letras e palavras para os

seus alunos a fazerem o reconhecimento das memas .

Tabela 21: Questdo n° 6. Como considera a aprendizagem da escrita da leitura em

sua vida?
Perguntas Frequéncias %
Muito importante 30 100
Importante 0 0
N&o importante 0 0
Total 30 100

Como considera a aprendizagem da escrita da leitura em sua vida, nesta questao que
faz referencia a tabela acima achamos unanimidade nas respostas dadas pois o0s
alunos responderam Muito importante. Os resultados mostram que o0s alunos

consideram ser muito importante a aprendizagem da escrita da leitura em sua vida
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Conclusdes

Esta pesquisa permitiu fazer uma abordagem descritiva sobre o tema o
processo de aprendizagem no subsistema de ensino de adultos: um estudo dos
alunos da Escola n°® 50 na Cidade do Lubango, por via de diversas literaturas,
que foram importantes para a compreensao e enriquecimento, no que tange ao

tema em estudo. Desta feita conclui-se que:

1. Subsistema de educacao de adultos constitui um conjunto integrado e
diversificado de processos educativos baseados nos principios, métodos
e tarefas da andrologia e realiza-se na modalidade de ensino directo e
/ou indirecto.

2. Os dados dos inquéritos aplicados aos professores revelaram que:

e As competéncias fundamentais que o professor deve possuir para
ensinar os adultos devem ser competéncia comunicativa e
linguistica;

¢ As formas de ensino que facilitam a aprendizagem da escrita e da
leitura nos adultos compreender as palavras, frases, assuntos do
Ensino Priméario, compreender a lingua através da leitura,
interpretagcéo e escrita de texto e aplicar a pratica da leitura e da
escrita;

e As dificuldades que os alunos do subsistema de adultos
apresentam estéo relacionadas com a leitura e escrita frutos em
parte da falta de material e do medo de falar por ndo saberem
como se expressar bem;

e Os alunos apresentam um nivel razoavel de escrita e leitura;

3. Dos inquéritos aplicados aos alunos pode se concluir que:
e 90% dos alunos afirmaram que as professoras tém dados exercicios
gue para melhorar a aprendizagem da Leitura e da Escrita;
e 100% dos alunos consideram a aprendizagem da escrita da leitura

em sua vida;
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Sugestdes
Em conformidade com as conclusbes obtidas na investigacdo sugere-se o

seguinte:

1. Que a direccao da escola crie condicfes de aumentar os matérias didacticos
de formas a facilitar a aprendizagem dos alunos no subsistema de ensino de

adultos;

2. Que os professores durante o decorrer da aula procurem utilizar livros

ilustrados que despertam interesses da escrita e da leitura;

3. Que os professores desenvolvam nos alunos o gosto pela escrita e leitura
utilizando grafismos e o uso da gramatica para despertar o interesse dos

alunos para escrita;

4. Que a direccao da escola crie condicdes para a realizacdo de palestras de
aconselhamento e sensibilizacdo aos alunos sobre a importancia da aceleracéo

escolar e a alfabetizagéo;

5. Que as direcgbes da escola promovam workshops, mesas redondas e
seminarios de capacitacdo para os professores de modo a estarem cada vez
mais dotados de conhecimentos de estratégias metodoldgicas para 0 ensino da

escrita e da leitura nos alunos do subsistema de ensino de adultos;

6. Que os professores ao ensinarem a escrita nos alunos devem usar métodos
diversificados porque nem todos os alunos chegam a aprendizagem da mesma

maneira utilizando os mesmos procedimentos.
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