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RESUMO

O presente artigo tem como objectivos discutir os principios educacionais
assentes sobre a filosofia de Immanuel Kant. Eis a razado porque escolhemos o
tema: A Utilidade da Filosofia Kantiana no Resgate dos Valores Morais e Eticos.
Objectivamos como este trabalho de investigacdo a discussdo que se impde
sobre os principios Eticos, principalmente, no que se refere & proposta
educacional de formacdo de sujeitos que ajam de forma justa, politica e
moralmente autdnoma. Por outro lado, os pressupostos tedéricos da filosofia critica
de Kant podem ser caminhos para a compreensdo e a resolucdo dos muitos
problemas educacionais de hoje. O mesmo apresenta uma reflexdo enorme sobre
as dimensdes da busca sem limites do conhecimento e a preocupagdo com 0
cometimento de abusos e exageros nascidos da curiosidade, dividindo a conduta
do homem. A teoria ética nasce da necessidade de justificar racionalmente as
condutas Eticas e Morais, segundo Immanuel Kant, diante da prépria consciéncia
e diante dos demais. Por ser a teoria um complexo integrado de principios éticos,
coerentes e fundamentais, o conhecimento das teorias éticas é essencial para
reflexdo, especialmente quando parece impossivel cumprir todas as exigéncias de
moralidade. A ética, originalmente considerada como sendo fonte de normas e
regras gerais para disciplinar moralmente o ser humano; O mesmo artigo tem o
escopo de resgatar os principios educacionais da filosofia pratica aos estudantes
do 3° ano do curso de Filosofia em Caluguembe. Para isso, temos como temética

de reflexdo: a utilidade da filosofia Kantiana no resgate dos valores éticos.”

Palavras-Chave: Utilidade, Filosofia, Kant, Valor, éticos.



ABSTRACT

“The present article has the scope of saving the educational principles on the
practical philosophy of Immanuel Kant. For this, we have as the theme of
reflection: The Utility of Kantia Philosophy in the Rescue of Moral and Ethical
Values. The objectives of this article were based on the reconstruction of the
Ethical-pedagogical principles and foundations, as an integral component of Kant's
practical philosophy; the analysis of pedagogical procedures on Ethics, instruction
and Moral education for the formation of the Human character; the examination of
the interconnection between moral education and the formation of citizenship in
the student as the ultimate goal of pedagogical practice. The elaboration of this
situation had as research criteria: the usefulness and relevance of the Kantian
reflections on education, the theoretical-practical consistency on Ethical principles,
especially with regard to the educational proposal of training subjects who act in a
fair manner; politically and morally autonomous. Furthermore, the theoretical
assumptions of Kant's critical philosophy can contribute to the understanding and
resolution of current dilemmas in educational practice. It presents an enormous
reflection on the dimensions of the unlimited search for knowledge and the
concern with the committing of abuses and exaggerations born of curiosity,
dividing man's conduct. Ethical theory is born from the need to rationally justify
Ethical and Moral conduct, according to Immanuel Kant, in front of one's own
conscience and in front of others. Since theory is an integrated complex of
coherent and fundamental ethical principles, knowledge of ethical theories is
essential for reflection, especially when it seems impossible to fulfill all the
requirements of morality. Ethics, originally considered to be the source of general
norms and rules to morally discipline the Human being; The same article has the
scope of rescuing the educational principles of practical philosophy for students in
the 3rd year of the Philosophy course in Caluquembe. For this, we have as the
theme of reflection: the usefulness of the Kantian philosophy in the rescue of

ethical values.”

“Keywords: utility, Philosophy, Kant, Value, ethics.”
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INTRODUCAO

A preocupacéo dos filosofos para com a Educacgéo foi sempre notdria na historia

da filosofia desde a idade antiga centrando- se na construgdo de um pensamento

etico, moral e politica da Antiguidade.
“Platdo reconhecia que o que expbs era da maior relevancia:
engloba controvérsias mais profundas do estado, do direito, da
Etica e da cultura. Mas todos esses objetos permaneciam
insignificantes a Paideia de Platdo. As Leis, portanto, € um livro de
colossal valor na histéria grega sobre a Paideia. A Paideia é a
primordial palavra e a derradeira de Platdo. Tal como na
Republica, que é o resultado de seu trabalho prévio, As Leis € um

largo trabalho sobre a vida humana.( (PLATAO, citado por
JAEGER, 1995, p. 47).

“O encadeamento entre a formacdo intelectual, ética e politica dos homens,
comecada na Antiguidade pela concepcdo de Paideia, apresenta o ideal de
formacéo integral do educando para a vida em comunidade. Se na Antiguidade
grega, a Paideia patenteou o conceito de formacdo para a praxis, na
modernidade, a educacao publica, sugerida pelos filésofos iluministas, foi o reaver
da formacdo moral e politica dos individuos. Na modernidade, a teoria filosofica
sobre a educacao foi com atrocidade defendida pelos filésofos do lluminismo. Os
iluministas asseveravam a necessidade de uma educacao publica e que detivesse
como a fundamental ocupacao: a formacao dos individuos de maneira autbnoma
e livre. Na filosofia iluminista, as obras de Condorcet sobressai pela defesa da
educacao publica e a estruturacédo institucional das escolas mediante a educacéao
de valores morais, alicercados na légica, e a formacdo de cidaddos” (Cf.
CONDORCET, 2008). —No século XVIII europeu, “a hermética da educacgéo esta
‘no apogeu dos debates acerca do homem e nela confluem interesses
provenientes de diversos quadrantes” (AREDES, 2006, p. 781-782).

E desta forma que a proposicdo kantiana se enquadra na defesa da educacéo
para a formacdo de seres humanos conscientes visando actuar na base de
principios Eticos e morais da raz&o. No espirito do lluminismo, Kant defendeu a
necessidade do ensino publico para a formag¢do do individuo autbnomo: “ A
defesa da educacgédo publica esta em pensa-la como — o melhor reflexo do futuro

”

cidaddo” (KANT, 1996, p. 36). Pois, a educacdo publica “consente que o

educando seja iniciado na vida em sociedade e que granjeie o conhecimento das
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incumbéncias e dos direitos em relagdo aos outros na comunidade politica”
(Idem).
“, E primitivamente por um progresso da ciéncia, pelo emprego de
sua visdo, que o homem pode libertar-se de seus —zeladores,
—entrar na maioridade e efectivar assim a suprema parte da
definicdo das Luzes. Porém, se a aplicacdo de sua visao circunda

uma emancipacao, essa aplicacdo, ela mesma, presume um acto
de liberdade.” (VINCENTI 1994, p. 13)

A tematica deste trabalho estd situada na obra Sobre a pedagogia (Uber

Padagogik), pois nesta obra é apresentada a teoria educacional de Kant e

demonstrados os principios educacionais que formarao o educando.
No ambito da Filosofia da histéria, Kant realizou a defesa da
filosofia politica de Rousseau ao afirmar que ela tem sido mal
compreendida e que possuiria ideias a serem colocadas em
pratica, a saber, o ideal de instituicdo do direito cosmopolita (Ver:
KANT, 1994. Em especial a Sétima proposi¢do). Essas obras
permitiram a ratificacdo da constatacdo que E. Cassirer quisera
defender ao fundamentar a influéncia da filosofia de Rousseau na
filosofia pratica de Kant. (Cf. CASSIRER, 1970, p. 1) e também a
obra de SALGADO corrobora para a compreensdo da tese da

influéncia de Rousseau na filosofia moral de Kant. (Cf.
SALGADO, 1986, p. 235).

Questionando a relevancia do estudo da teoria da educacdo kantiana,
poderiamos estabelecer parametros comparativos com os docentes de Angola
sobretudo no que tange a carga horaria, segundo as consideracfes tecidas por
Rawls: “Kant lecionou cursos sobre légica, Antropologia, pedagogia, metafisica,
geografia, etc., todavia, mesmo diante das adversidades da biografia, ele teve a
competéncia de produzir uma formidavel filosofia critica” (Cf. RAWLS, 2005,
p.166).

A metodologia utilizada para a realizacdo deste trabalho € o método proposto por
Kant, chamado de o método de filosofar criticamente. Segundo este filésofo, “a
metodologia de estudo consiste em investigar o procedimento da propria razéo,
em analisar todo o poder de conhecimento humano e em examinar até que ponto

podem se estender os limites do mesmo” (KANT, 1992, p. 49).

Dentre as metodologia kantianas se destacam a do método zetético que se
contrap6e ao método dogmatico, por ndo possuir uma resposta perentéria para 0s
problemas que lhe sdo apresentados. Para Kant, “a abordagem de um autor em

filosofia deve cuidar de considerar que o0 autor se constitui em pretexto ao
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estudante. O estudante tem que realizar o julgamento sobre determinada teoria
filosofica e, posteriormente, com a aplicacdo dessa metodologia, ele devera
conseguir a atualizacdo dessa teoria filoséfica a partir da perspectiva critica”
(Ibidem).

Segundo SBRIZ (2002, p. 36) “a palavra zetético vem do termo zétesis, em
sentido geral significa pesquisa, indagacdo perseguida com certa metodologia e
sistematicidade”. Para esta investigacao reflexiva, buscamos como farol ou
modelo, a filosofia moral Kantiana, que segundo Marcondes, “pode ser vista como
um marco na filosofia moderna, pois Kant investiga com a sua logica, as suas
determinacdes das fontes do saber; do tamanho e quais as utilidades desse saber
e dos limites da raz&o humana”( Marcondes (1997, p. 207). De igual modo, para
Leclergc, “A Filosofia de Kant exerceu determinante influéncia no pensamento
moderno, sob diversos pontos de vista. Deu origem ao idealismo no século XIX,
gue se inspira na Critica da Razéo Pura. Influenciou o pensamento moral, ético de

maneira notavel”. (Leclergc 1967,p. 127)
Antecedentes do Tema

A moralidade ética de Kant advoga que o homem deve ser dotado de consciéncia,
de bons fins ou propdsitos.

“Pensar o ja pensado é pensar para além do pensado para se
alcancar a formacéo integral” (Alberto Nguluve, 2012).

Para Kant, “a verdadeira dignidade do homem encontrava-se no dominio pratico
da razdo. SO nele a humanidade reencontrava a sua autonomia e a sua
dignidade. Através da razéo pratica, o0 homem surge, ndo exclusivamente como
um ordenador do mundo fisico, mas como portador de uma vontade capaz de
construir neste mundo a sua ordem, a partir dos ditames das leis inteiramente
imanentes (...) a existéncia de uma esfera moral, radicalmente independente do
campo da experiéncia, significava para Kant o Unico sustentaculo sério de que a
nossa condicdo de homens nos prometia algo mais do que o perecimento entre

as coisas mundanas” (Soromenho-Marques,1994, p.79).

O proprio Kant, além de filésofo, também foi um brilhante pedagogo durante toda
a sua existéncia. Como refere Philonenko (1996, p.10, 11), “o problema do ensino
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foi colocado por Kant, no sentido da incoeréncia entre o conteddo do que era
estudado e as reais capacidades do aluno. Seria inatil ensinar contetdos e
matérias que o0s alunos ndo conseguissem apreender, ou por ndo terem as
capacidades desenvolvidas nesse sentido, ou por ndao terem ainda idade para
entender e assimilar tais conteados”(Ibidem). Por isso, a Filosofia era para Kant,
‘uma ocupacdo para a idade adulta, para quando essas capacidades de a
assimilar e de refletir sobre ela fossem plenas e completas, tomando-se também o

proprio aluno capaz de filosofar” (Idem).

Manuel e Outros, referem que, “a educacéo para os valores, inscrita num amplo
prisma desenvolvimento de uma sociedade democratica, deve ser encarada como
uma educacdo para tolerancia, uma educagcdo que contribua para o
reconhecimento e respeito da diferenca, da diversidade cultural, étnica, politica,
etc. Uma a educacao para resgatar os valores, contribuindo para a construcéo de
uma cidadania plena que facilitara a edificacdo de uma sociedade democratica,

mais tolerante”( Manuel & Outros 2015, p.68).
Identificacéo do Problema

“‘Neste sentido, formula-se, a seguinte questdo de investigacdo: Qual € a
utilidade da Filosofia de Immanuel Kant no Resgate dos Valores Morais e

Etico?”
Justificac&o da Investigagéao

O tema da pesquisa «A utilidade da Filosofia Kantiana no resgate dos valores
Morais e Eticos» é pertinente e actuante, sob o ponto de vista cientifico filosofico

e pedagdgico, pelo seu impacto a uma realidade vivenciada na sociedade.

Por isso, em busca de um modelo para o trabalho de pesquisa, me propos
realizar, como referéncia a proposta Moral e Etica de Kant.

Situagado Problematica

E a que reverte do hiato entre a situacéo real actual e a situacéo ideal desejado.



Situacao Actual

O conhecimento nao vivido justamente no que diz a Utilidade da Filosofia
Kantiana no Resgate dos Valores Morais e Eticos, como sendo uma forma de
conviver ou habito de conhecimento de comportamento Etico e Moral.

Situacao Real Desejada

Assim, para harmonizar o défice registado, achou-se preferivel actuar na
constituicio de um desenho teodrico que descreva a utilidade da Filosofia de
Immanuel Kant no resgate dos valores Morais e Eticos;

Objecto da Pesquisa

Andlise sobre o tema junto dos estudantes do curso de Filosofia do 3° ano de nas

salas de extenséo do ISCED — HUILA em Caluquembe.
Campo de Accao da Investigacéao

“O campo de atuacdo desta investigacao restringiu-se aos Estudantes do 3° ano

do Curso de Filosofia das Salas de extensdo de Caluguembe, ISCED — HUILA.”
Formulacéao dos Objectivos

‘“Com o presente Labuto investigativo pretende-se alcancar 0s seguintes

objectivos:”
Objectivo Geral

Estudar a utilidade da Filosofia de Immanuel Kant no resgate dos valores Morais e

Eticos.
Perguntas Cientificas”

1. Quais sdo os referentes teoricos que constituem a Utilidade da Filosofia

Kantiana no resgate dos Valores Morais e Eticos?



2. Qual é o estado actual dos Estudantes das Salas de extensdo do Municipio
de Caluquembe provincia da Huila, concernente a filosofia Kant no resgate
dos valores morais e éticos?

3. Que estratégia a usar para mudar o quadro actual dos estudantes das
salas de extensao do Municipio de Caluquembe provincia da Huila, alusivo

ao uso da Filosofia de Kant no resgate dos valores morais e éticos?
Tarefas Da Investigacéo

1. Determinacgéo dos fundamentos teoricos e metodoldgicos que sustentam o
uso da Filosofia de Kant no resgate dos valores morais e éticos;”

2. Analise do estado actual de conhecimento sobre a utilidade da Filosofia de
Kant no resgate dos valores morais e éticos.

3. Tracar um quadro metodolégico de estudos sobre kant

Métodos de nivel empirico

s Consultas bibliograficas: Fase da pesquisa em que se recolhem
informacdes documentais sobre os documentos ja reunidos acerca do tema de
pesquisa.

s Entrevista: é uma técnica de compilacdo de informacdo mediante uma
conversa profissional com que, além disso, se adquire informacéo acerca do

gue se investiga. Tem grande importancia do ponto de vista educativo.
Técnicas de Pesquisa

No desenvolvimento da investigacdo também foram utilisados algumas técnicas

ou procedimentos operacionais tais como:

Andalise e Sintese

Esta técnica foi Gtil na fase de organizagdo dos resultados da pesquisa, com fim

de compreendé-los de forma cientifica.

Pesquisa bibliografica

Durante a elaboracdo do trabalho teremos como recurso: livros, artigos,

dicionarios, em suporte fisico e virtual.



Populacao

Esta populacdo € composta pelos Estudantes do 3° ano do curso de filosofia das

salas de extensao de Caluquembe ISCED-HUILA.



CAPITULO | - TEORIAS SOBRE O
PROBLEMA



CAPITULO | - TEORIAS SOBRE O PROBLEMA

A teoria da educacdo em Kant surge como especula¢cées contemporaneas do
desenvolvimento humano, e se assemelha a teoria da hipdtese do
desenvolvimento moral de Jean Piaget na visao de Barbara Freitag (Cf.

FREITAG, 2005, p. 176 e FREITAG, 1989, p. 12).

Finalmente, “a formacdo educacional, na sua etapa final, através do curso da
civilizacdo e moralizagéo, iria desencadear o periodo de independéncia moral e a
elaboracdo de normas morais que abordassem o exercicio da liberdade pelo
sujeito moral” (Cf. LA TAILLE, 1992, p. 47-74 e FREITAG, 1989, p.14).

A ETICA E MORAL EM KANT

Kant guarda um lugar de desenvolvimento do conhecimento filosofico,
particularmente de uma filosofia pura: “as aptidées humanas, sem a bondade, sdo
inUteis, uma vez que as aptiddes, se ndo forem dirigidos pela bondade, podem
tornar-se coisas astuciosas” (Kant,2004, p. 22).

o homem é um ser consciente e a vontade humana nédo é
geralmente finalizada, e pode depender de decisbes, que podem
ndo ser aceitdveis. Na parte principal da Fundamentacdo do
transcendentalismo dos costumes, gere a bondade, e o0 seu
estabelecimento deve ser ndo adulterado, e ndo observacional,

uma vez que, para os seus fins, os processos de pensamento
devem ser simplesmente judiciosos. (Idem 2004, p. 23)

Para Kant, “o homem nao €, certamente, um ser simplesmente objectivo e precisa

da lei moral para causar a associagao entre a vontade e a raz&o”. (Ibidem). *

Kant defende que os principios da lei moral ndo podem de forma alguma, ser
estabelecidas a priori, mas procurada nas suas normas interna, pois "o retrato de
uma orientacao de objectivos, na medida em que é constitutiva de uma vontade, é
conhecido como mandamento (da razdo), e a receita do mandamento € chamada
de 'imperativo™. (KANT, 2004, p. 43-44).”

1.1. A Etica e a Moral em Habermas

O filésofo e socidlogo alemao Jirgen Habermas (2003), na sua obra Lei e

Democracia, reconhece a razdo pratica como uma abstracdo pessoal composta



por um individuo especifico. Segundo Habermas, “O modo de pensar funcional
kantiano depende da razao solipsista de um sujeito singular que pensa o mundo e
a historia a partir de si proprio, e a explicagdo util, estando ligada ao subjectivo,
transformou-se numa razéo reguladora”.
Em Consciéncia Moral e Accdo Comunicativa, diferencia
claramente, desde ja, o campo da sua hipétese moral, no qual

afirma que as recomendacfes expressivas séo geriveis de forma
nivelada (Habermas 2003, p. 62)

Tal limite recomenda que a suposta "legitimidade deontolégica das normas e a
legitimidade de validez afirmam que elevamos com o discurso de norma vinculada
(ou reguladora), vai no sentido de estabelecer aquelas maravilhas que uma moral

filosofica deve ter a opcao de esclarecer”. (Ildem p. 78)

Isto é o que compreende a "actividade aberta". Neste sentido, os autores, na
posicdo de oradores e membros da audiéncia, tentam organizar traducdes
normais da circunstancia e orquestrar 0s seus planos particulares uns com 0s
outros através de ciclos de compreens]ao, consequentemente através de uma
busca incondicional de encerramentos ilocucionarios.
A razdo comunicatiav é o estado de actividade potenciador, uma
vez que "tem um conteddo regularizador, no entanto, apenas na
medida em que se actua informativamente é obrigado a depender

de suposicbes soébrias de tipo contrafactual" (HABERMAS, 2003,
p. 20).

Para o filosofo e humanista aleméo, “o sujeito que age abertamente é obrigado a
realizar idealizagbes como atribuir implicacbes a expressbes, a levantar
reivindicagdes de legitimidade em relacdo a expressdes verbosas, e a considerar
destinatarios imputaveis (independentes)” (ldem, p. 21). Para Habermas (2003, p.
20-21), a razdo comunicativa "torna concebivel uma direccdo baseada em
reivindicacbes de legitimidade; em qualquer caso, ela propria ndo oferece
qualquer tipo de actividade substancial para a exposicéo de tarefas até a praticas,

pois nao é util nem prontamente viavel"(ldem).

Segundo Farias, 'ética do discursol' é formal, uma vez que ndo da qualquer
direccdo de substancia, uma vez que se autodenomina procedimento; ndo da
qualquer direccdo consideravel, mas apenas um método como regra para avaliar

a legitimidade das normas, uma vez que o discurso pratico € visto como 'uma
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estratégia para testar a legitimidade das normas teodricas, e ndo para criar normas
defendidas”(Idem 2004, p. 77). aponta a necessidade de considerar os contrastes
actuais ao pensar na definicdo de razdo comunicativa, uma vez que o filosofo e
sociologo alemédo organizam tal ideia dentro do sistema de uma hipotese
reconstrutiva da sociedade, na qual a propria ideia (convencional) de razao

pratica adquire outro valor heuristico” ( Habermas 2003, p. 21)

Em qualquer caso, como Galuppo (2002, p. 107) nota, a ética da obrigacdo nédo

sera inactivamente obtida na imaculada percepc¢édo do préoprio Kant. Habermas ira
ajusta-la e "refazé-la, censurando uma parte das suas presuncdes, uma vez que
procura fundamentar o circulo util da actividade, dentro do sistema da ética
kantiana, negando, no entanto, a sua perspectiva monolégica" (Dutra 2005, p.
157).

Para o autor, “a reproducdo imperativo categorico, até a filosofia da linguagem,
move o involucro de referéncia do pensamento moral solitario e reflexivo para a
sociedade dos sujeitos em didlogo. O filosofo e humanista aleméo abraca uma
recriagdo da razdo pratica em razdo informativa, que compreende numa
reconfiguracdo da figura real do imperativo categorico. Nao existe, no entanto,
uma explosdo absoluta correspondente a Kant, uma vez que existe uma

substituicdo do "eu" solipsista pelo "nés" consensual” (Ibidem).
1.2.  As Implicaces Socio-Juridicas da Etica do Discurso

Como observa Galuppo (2002), “desde Durkheim, a questdo central para a
Sociologia, e particularmente para uma Teoria da Sociedade, € saber como é
viavel para a sociedade existir sem se fragmentar em planos individuais
egoisticamente detalhados” (GALUPPO, 2002, p. 133).

1.3. A Etica do Discurso na Concepcéo de Habermas

Habermas procura as suas fundagbes em Kant, no entanto, nessa altura,
abandona-os para dar os passos em direcgcdo a complexidade da sociedade
actual, e para isso, juntamente com Karl Otto Apel e as classes de Laurence

Kohlberg, fala sobre o significado da ética discursica, com outra esperanca de
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fundamentar uma visdo alternativa do futuro. A expresséo "discurso” alude a uma
espécie de actividade aberta, que rompe com a existéncia regular do dia-a-dia,
com os costumes, e tenta salvar o caso da legitimidade de algo que se tornou
problematico. E uma ruptura com os sentimentos partilhados na existéncia
qguotidiana no "reino da vida", despertada por alguma explicacdo actual. Um
problema com alguma construcdo social levanta dividas sobre a sua legitimidade,
que € escolhida de forma discursiva, através do exame colectivo das
reivindicagbes de legitimidade (contencdes) que ajudam a tal desenvolvimento.
Cortina (1992), caracteriza o discurso como "aquele método de comunicacéo que
se liberta do peso da actividade para ter a opcao de escapar as suas pressoes e

ndo permitir que alguma outra l6gica ganhe" (1992, p.186).

bY

Para dar componentes importantes a compreensdo da "ética discursiva",
Habermas "pretende mostrar que o0 avanco socialmente das formas de
racionalidade provoca uma separacdo dinamica da razdo humana em dois tipos

de juizo, o instrumental e a comunicativa". (NOBRE, 2004, p.55).

"A cada momento em que o0s resultados da teoria psicolégica sdo confirmados
empiricamente, a ética discursiva ndo pode ser considerada como uma
confirmacédo independente, pois “a verificagdo empirica das suposi¢cdes da
psicologia do desenvolvimento” é transferida para a teoria da ética discursiva, da
qual foram derivadas as hipéteses confirmadas.” (HABERMAS, 1989, p. 144). Na
visao deste autor, Kant pressupde desta forma “o caso limite de uma sintonizacao
preestabelecida de sujeitos agentes” (Ibidem) em que os sujeitos agem independe

mente como agentes.

“Nao é concebivel nem real a necessidade de esperar a situacdo dos outros
através de uma simples reflexdo, como Kant precisava, com base na dificuldade
de garantir a equidade na coordenacéo de provérbios neste sentido, uma vez que
um sujeito ndo se pode organizar, sozinho, fora da sua personalidade. "Apenas
um proveérbio adequado a universalizacdo de acordo com o ponto de vista de
todos os envolvidos vale como padrdo que pode descobrir o consentimento geral

e, neste grau, merece ser reconhecido, ou seja, € eticamente aplicavel".
(HABERMAS, 1993b, p.294-5).
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“‘Nado ha indicacbes substanciais em si; toda a legitimidade deve ser
verbosamente desenvolvida, em elaboracbes abertamente Ilimpas que

contemplem os interesses de todos integrantes” (CORTINA, 1993, p.126).

Na obra "Hypothesis of open activity" (1981), Habermas delimita cautelosamente
os dois dominios do ethos moderno: “a racionalidade e as suas patologias,
dissecando a capacidade pratica da linguagem e a ideia de actividade
comunicativa. Por muito que Habermas se tenha afastado do negativismo
presente na obra Dialéctica do lluminismo” (1947), a sua origem moral continua a
alimentar os exames financeiros da Escola de Frankfurt sobre as relacfes

perigosas da vida e do trabalho dentro do progresso.

Adorno (1903-1969) apoiou actualmente que “as relacdes intersubjectivas
deveriam ser examinadas nao apenas a partir da totalidade, provando uma recusa
da persuasdo criada por Hegel, na qual o universo moral acontece devido a
liberdade na familia e na arena publica. Para Adorno, a comunicacdo esta
disponivel em cada parte da ética familiar e social cujas deformacdes e feridas,
patologias e confrontos, batalhas ndo sdo expostas a légica da alma. Também,
neste universo humano, a comunicacao a nao é organizada, como indicado por
Habermas, em torno de invariancias avaliativas que oferecem os limites de uma
comunicacado, tanto quanto se sabe, frutuosa e através da qual os niveis de

anomalia na actividade comunicativa poderiam ser determinados”.

‘Ele n&o pode, neste momento, ficar satisfeito com o que ocasionalmente
refrescou no seu periodo de preparacdo. Numerosos docentes terdo actualmente
de renunciar ao contetdo que tém vindo a esclarecer ha bastante tempo e devem
fundir outros que nao foram discutidos quando comecaram sua tarefa de
educadores. Por outro lado, alguns factores que influenciam directamente a
actividade de ensino, como a auséncia de bens materiais e condi¢des de trabalho,
estdo a restringir componentes para a pratica educativa”. (PRESTES, 2001, p.
91).
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1.4. Etica e a Moral, Saude e Trabalho Pedagogico

A moral ou a ética profunda de todas as ocasibes demonstrou ser
excepcionalmente sensivel ao que em particular certos individuos pensam e
dizem sobre o que outros fazem, com a procura de um bom julgamento como
uma necessidade. Tendo em conta que o homem n&o responde apenas
motivacdes externas, no entanto credita importancia as suas actividades e, gracas
a linguagem, pode transmitir discernimentos e desejos, objectivos, suposicdes e
reflexdes, Habermas imagina a probabilidade de, através da troca, o homem
poder continuar o seu trabalho como sujeito. A compreensdo ndo se instala
facilmente & luz do facto de que as pessoas estdo prontas para o discurso. E
fundamental que todos reconhecam os padrbes do pragmatismo geral da
linguagem. Como Habermas toma nota, "o meio seméntico pode desempenhar
este trabalho de copula desde que interfira com os desenhos da actividade
separadamente limitados pela sua propria prosperidade e no caso de alterar
brevemente o método de actividade" (HABERMAS, 1990b, p. 74). Habermas
garante que as pessoas, em qualquer caso, quando dependentes do dialogo,
passam por ciclos de compreensdo, e é concebivel que a experiéncia
comunicativa possa intrometer-se nos planos de actividade dos individuos que
estdo saturados distintamente com a suposta realizacao proficiente e ndo com a
compreensao, levando-os a ajustar os seus planos de actividade. Actualmente, se
as ligagdes comunicativas que sao estabelecidas no local de trabalho devem ser
compostas por pressupostos de legitimidade, os debates que tornam significativa,
por exemplo, a discussdo da questdo médica continuam a ser enganadoras, a luz
do facto de se ter descoberto que os educadores nao discutem a sua questao
médica, inspirados por um medo parandico de ver a sua imagem de especialista
prejudicada pela inépcia na gestdo da questdo. Os educadores que tomam em
consideracdo o seu trabalho como sujeitos participativos na execucao de
programas de bem-estar, aumentam as probabilidades de progresso. No entanto,
como isto ndo é geralmente potencial, os trabalhadores devem ser
essencialmente autorizados a participar durante todo o tempo, com o objectivo de
gue 0S seus compromissos possam ser partilhados por todos. Na busca de

intercompreensao, e avanc¢o paradigmatico, pode-se descobrir em Habermas,
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uma premissa hipotética que torna concebivel uma actividade docente que, face a
verdade e ao facto do mundo, esta equipada para debater e investigar face as
praticas académicas utilizadas no dia a dia e no bem-estar, trazendo, como
resultado desta atencéo, a obrigacdo de avangar para uma postura que ilumine de
forma diferente a existéncia humana, a informacéo, e a importancia da formacéao.
Para que os membros cheguem a um acordo genuino, € também essencial que
cheguem a uma compreensédo sobre questdes filoséficas e educacionais que séo,
na opinido de Habermas, a premissa de uma actividade interdisciplinar

comunicativa.

A aprovacédo obtida pela actividade comunicativa € ao mesmo tempo encontrado
em trés niveis e depende destas trés garantias de legitimidade que sao
impotentes para abordar e analisar. Segundo Goncalves, (1999, p.134)” tendo em
conta os pressupostos de legitimidade, nas reunides, os membros, ao tentarem
chegar a melhor circunstancia do discurso, devem satisfazer as condicdes de

acompanhamento:

1. todos os membros em conversacdes tém oportunidades equivalentes de
transmitir através de actos discursivos, contenciosos, dirigidos e respondendo a

perguntas.

2. Todos os membros tém oportunidades equivalentes de introduzir
traducdes, suposicdes, sugestdes, proclamacdes e defesas e de problematizar a
sua legitimidade, provar ou invalidar (Widerlegen), a tal ponto que nenhuma

suposicao (Vormeinung) seja desconsiderada na posterior tematizacao.

3. Todos os membros tém uma oportunidade equivalente de comunicar
mentalidades, sentimentos e desejos relativos a sua subjectividade, e devem ser
honestos nos seus sinais, implicando que se coloquem consequentemente a

sua frente e deixem a sua interioridade irradiar.

4. Os membros nas conversacbes tém uma oportunidade equivalente de
utilizar demonstragcées administrativas, ou seja, de ordenar e de se revoltar, de

permitir ou ndo, de garantir e reconhecer garantias, de dar esclarecimentos e de
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0s exigir. As suposicOes de conduta sdo respondidas e as vantagens sao

eliminadas.

Assim, de acordo com o ponto de vista ético proposto por Habermas, é viavel
fazer algumas contemplacbes sobre a hipotese da Teoria da Accao
Comunicativa apresentar sugestdes direccionadoras de comunicacdo sobre o
bem-estar do educador, uma vez que da a premissa de uma correspondéncia
gue se centra num acordo partilhado, no que diz respeito ao bem-estar vocal,
compreendendo que a linguagem principal numa visdo dialdgica acrescentara
aos especialistas que utilizam a voz conhecedora do bem-estar e as suas

sugestdes nas suas vidas de especialistas e individuais.
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CAPITULO IlI- CARACTERIZACAO ACTUAL SOBRE A
UTILIDADE DA FILOSOFIA DE KANT NO RESGATE DOS
VALORES MORAIS E ETICO



2.1.A Formacéao Do Caracter Do Educando

A discussao dos principios educacionais de Kant assenta- se sobre 0s principios
do iluminismo, que que se assentam na educacao e ética para a maioridade. Alias
como é do nosso conheciemnto o fio condutor da perspectiva kantiana sobre
educacdo assenta- se na capacidade do entendimento como autonomia
individual. Kant, em seu texto sobre o lluminismo (Aufklarung), defendeu a tese de
qgue “o lluminismo se constitui na —saida do homem de sua menoridade, da qual

ele proprio é culpado” (KANT, s/a, p. 11).

Nesse texto, a menoridade (Unmundigkeit) significa a incapacidade de utilizar o
entendimento sem a ajuda de outrem. Essa incapacidade “impede que o individuo
realize o ajuizamento sobre os diversos assuntos da sociedade e que se oriente
conforme os principios de sua racionalidade préatica” (lbidem). Ao contrario, a
maioridade (Mundigkeit) significa “0 ato de fazer uso do préprio entendimento,
como uma capacidade, para o esclarecimento das opinides” (Ibidem). Como bem
dizia Alberto Neto (2012), “devemos ter em mente que o projeto filoséfico da
Modernidade, em nosso periodo contemporaneo, manifestou a caracteristica
instrumental que conduziu a dominacéo dos individuos pela técnica cientifica e o
aprisionamento do uso da capacidade intelectiva e reflexiva. As teorias sociais
contemporaneas se encontram no dilema de realizar o diagnostico sobre essa
aporia social, neste caso o deficit de exercicio da racionalidade critica segundo a
proposta moderna de autonomia e de emancipacédo social, e, a elaboragdo do
prognéstico para remediar e reconduzir aos pressupostos que o periodo da
llustracéo, estabeleceu como a proposta para as relacdes sociais” (Alberto, 2012,
vol 1 n° 2).

Urge em nosso tempo o resgate dos valores morais e éticos ou elementos
fundamentais da proposta politico-educacional dos iluministas, pois este projeto
educacional ainda permanece atual na defesa da emancipacdo, o0 exercicio da
cidadania e da moralidade. Nesse sentido, este trabalho sobre a filosofia pratica
de Kant possibilita o debate com os problemas filoséficos e educacionais
contemporédneos ao propalar a proposta educacional de emancipacdo dos

individuos quefoi alvo de anuencia dos filésofos criticos contemporaneos como é
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o caso de Theodoro Adorno que ao argumentar a proposta educacional kantiano

determinou “ emancipagdo de um modo inteiramente conseauente, ndo como
vcategoria estatica, mas como categoria dindmica, como vir a ser € nao um ser”

(Adorno, 1985,p 181).

Kant concebeu a teoria da educacdo com dinamicidade ao propor que a teoria
educacional deveria ser submetida aos experimentos dos docentes, segundo
Pinto (2006): “a teoria da educacdo tem a caracteristica de experimentagdo como
ciéncia e ndo apenas a idealizacdo de um projeto educacional. Para o professor
de Konigsberg, os projetos educacionais tem que se submeter ao crivo de serem
colocados em pratica e devem ser analisados os problemas tedricos e de
aplicacdo da pratica educacional mediante os resultados dos experimentos. O
projeto kantiano de educagdo —destaca-se, de forma incisiva, o papel
convergente da experiéncia e do conhecimento no dominio da pedagogia. Nao se
pode educar sem uma ideia clara do que se pretende, sem um projecto bem

pensado em termos prospectivos” (PINTO, 2006, p. 426).

“Por isso, os elogios de Kant ao Instituto Filantropico de Dessau, fundado por
Johan Bernhard Basedow e procurou colocar em prética as ideias educacionais
de Rousseau. Nas Cartas sobre o Instituto de Dessau, Kant enfatiza a
necessidade de uma revolugéo educacional em detrimento das acdes de reformas
ou 0 emprego de paliativos emergenciais para a corregdo da educacgédo. O
Instituto de Dessau é caracterizado pela acdo revolucionaria de 13 Educacéo,
Moralidade e Cidadania na Filosofia Pratica de Immanuel Kant: Um Estudo a

Partir da Obra Uber Padagogik Pélemos, Brasilia, vol. 1, n. 2, dezembro 2012

Que aborda questdes de formacao de individuos que buscam a realizacdo da
exceléncia e da perfectibilidade da natureza racional”. (Cf. KANT, 1904, p. 242-

246). Segundo o mesmo autor “ pratica educacional revolucionaria possui o
fundamento no designio da Razdo para a natureza humana, esse designio
significa a realizacdo do progresso moral da espécie humana. O processo
educativo tem a finalidade de transformar o ser humano em um ser que utiliza a
inclinacdo natural para a liberdade como forma de realizacdo da agcao moral. Essa

orientacao para a liberdade ocorre pelo processo de disciplinar e tem o objetivo
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de formar o carater do individuo. O carater é a forca que o educando impelira
sobre os impulsos, os apetites e as inclinacdes para o cumprimento das acfes
conforme a moralidade. Foi na educacdo que Kant observou a possibilidade de
aprimoramento da natureza humana. O aperfeicoamento da natureza humana
ocorreria por meio das geracfes vindouras que cultivassem e formassem o0s
individuos para a moralidade. A orientacdo pedagogica deve ter a finalidade de
preparar o educando para reflexdo e ao pensar sobre questées morais. Nesse
sentido, o ato de educar ndo se restringe ao ensino escolastico, este objetiva
somente a assimilacdo de habilidades técnicas e cientificas, mas a educacao
possui 0 objetivo pratico: a formacdo moral e politica dos individuos (Idem, pag.
248). O mesmo autor cita kant como tendo dito que “os seres humanos
possuiriram uma inclinagdo natural para a liberdade e que seria necessaria a
disciplina para moldar o caracter e a aquisicdo de habitos segundo o0s

preconceitos da razao pratica”. (Idem)

Além disso, “a perspectiva educacional kantiana resgata alguns elementos
pedagdgicos que foram praticados no processo de ensino na Antiguidade, e que
foi denominado pelos gregos antigos de Paideia e Humanistas pelos romanos. A
forma de ensino na Antiguidade greco-romana teve como designio a unido entre a
formacdo educacional, o cultivo da moralidade e a reflexdo, assim como, a
necessidade de que o0s educandos desenvolvessem e fortalecessem a
sociabilidade e a amizade. Por exemplo, na sofistica o ideal da educa¢do humana
€, para Protagoras, a culminacéo da cultura no seu sentido mais amplo. Tudo se
engloba nela, desde os primeiros esforcos do homem para dominar a natureza
fisica até o grau supremo da autoformacdo do espirito humano” (JAEGER, 1995,
p. 365). “Essa implicagéo entre disciplina e a moralidade manifesta a necessidade
de autocontrolo que o futuro cidaddo devera possuir para se autogovernar
livremente. A maior implicacdo geral da demonstracdo desta conexao da filosofia,
amizade e praxis pedagogica como a promog¢ao da exceléncia humana é efetiva
para ler a filosofia de Kant nos termos da concepcao classica de filosofia como
essencialmente Paideia, como uma atividade de cultivo do Alberto Paulo Neto
Polemos, Brasilia, vol. 1, n. 2, dezembro 2012, pensamento, autogoverno e
desde ja conduta moral da vida” (MUNZEL, 2001, p. 398).
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“O ser humano, na analise antropologica kantiana, se constitui em um ser que
necessita de educacdo desde sua infancia. As reflexdes pedagodgicas de Kant
sobre a educacdo compreendem trés estagios: o cuidado, a disciplina e a
instrugdo. O processo inicial de educacédo caracteriza o ser humano como um ser
gue necessita de cuidados primarios para a conservacao da vida. O cuidado sao
as precaucdes necessarias que 0s pais adotam param com as criancas, por
exemplo, a alimentagdo e a subsisténcia. Os seres humanos necessitam do
cuidado paterno para que sejam impedidos de fazer o uso inadequado das
capacidades fisicas e intelectuais” (Ibidem).

Esses cuidados, com a passagem da fase pueril para a juvenil, se

transformam em necessidades de instrucéo e, finalmente, em um

processo de formagédo (Bildung) e cultivo (Kultur) do carater (Cf.
KANT, 1977, p. 697).

“‘Apbés o cuidado empreendido pelos pais, se faz necesséario a iniciagcdo do
processo de educacéo das criancas. Nessa segunda fase, € iniciado 0 processo
de educacéo social e intelectiva da criangca que se constitui pela relacao entre a
disciplina e a instrugdo. O termo Cultura (Kultur) e Formagao (Bildung)
provavelmente ndo adquiriam na teoria educacional de Kant a mesma intensidade
e veeméncia que foi debatida pelo século XVIII alemdo, no periodo do
Romantismo aleméo, e no século XX, com a hermenéutica de Hans-Georg
Gadamer e Paul Ricouer” (Cf. SUAREZ, 2005, p.191-198), talvez porque Kant
tenha restringido o sentido da Bildung ao processo de instrucdo escolar e de
formacdo moral. No entanto,” o sentido amplo de Bildung foi desenvolvido
somente a partir da segunda metade do século XVIII, como instrucdo escolar e
formacao artistica-cultural. Esse sentido ampliado de Bildung tinha a finalidade de
produzir um sentido universalizante aos conceitos e as palavras segundo a
filosofia hegeliana e por meio do trabalho filol6gico, como houvera enfatizado
Nietzsche, foi iniciado o resgate da criatividade e do dinamismo da Bildung, pois
—a seus olhos, os fildlogos de profissdo, cientificistas, abandonaram o jogo
criador, clarividente e amoroso ndo sao mais os artistas que desejava Schlegel —
e nao ouvem musicall”. (SUAREZ, 2005, p.198).

A valorizacdo do conhecimento musical em Kant implica por outro lado um

alicercamento do pensar com liberdade e autonomia. “Essa forma de entender o
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sentido da Bildung aproxima Kant da concepcao antiga de Paideia, no se refere a
educacao fisica e prética, e indiretamente as discussdes sobre a Bildung que
foram iniciadas pelos seguidores da filosofia de Hegel. A disciplina se constitui no
elemento educativo que permite a transformacao da crianga em um ser racional
que age segundo os designios morais. Em outros termos, a disciplina
empreendida na educacdo possibilita que os seres humanos se tornem seres
sociaveis e que adéquem as acdes conforme as regras sociais. A disciplina se
constitui em impedimento ou em restricdo as inclina¢des e impulsos do individuo,
pois o individuo deve ser compelido a desenvolver uma conduta fundada em
principios racionais e renegar a acao segundo a natureza animal. A disciplina se
estabelece de modo negativo, como a contencédo da animalidade humana, pois
ela impede o individuo de agir independente de qualquer legislacao 15 Educacao,
Moralidade e Cidadania na Filosofia Pratica de Immanuel Kant: Um Estudo a
Partir da Obra Uber Padagogik Pélemos, Brasilia, vol. 1, n. 2, dezembro 2012),
ou regra social. Ela possui a funcdo de educar para a socializacdo e para o
reconhecimento das leis na sociedade. Por isso, a necessidade de que as
criancas iniciem os seus estudos bem cedo e que elas interiorizem as regras

sociais” (Idem, p. 2000)

Nesse primeiro aspecto da educacdo “é apresentada a necessidade de formar a
crianca para a obediéncia das regras sociais e que elas adquiram um regramento
ou treinamento de suas tendéncias naturais. A disciplina ou treinamento, como
um elemento negativo ou restritivo aplicado pelo educador, transforma a
animalidade em humanidade” (KANT, 1977, p. 497), isto é, a rejeicdo que 0S
seres humanos possuem em relacao as leis, ou a busca pela independéncia das
leis, € moldada segundo os costumes e as regras sociais. “A atitude de disciplinar
resulta na sociabilidade e na convivéncia entre os individuos. Pois, a disciplina
tem por objetivo a formacéo do habito e dos costumes no educando. O emprego
da disciplina ndo devera tratar os educandos como escravos, mas ela deve
proporcionar que eles adquiram o reconhecimento da liberdade de agir segundo
as regras sociais. Essa liberdade de agir em conformidade com a vontade e a
preferéncia deve implicar no respeito ao limite da liberdade dos outros agentes

morais” (Ibidem).
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Por outro lado, a instrucdo é um elemento positivo da educacao. “A instrucdo € o
elemento educacional que acrescenta e direciona a formacdo do educando. Ela é
identificada também sob o nome de cultura, como o exercicio das forcas da
indole, a saber, o cultivo das qualidades e dos talentos do educando. A cultura
corresponderia as habilidades técnicas, de ler ou escrever, ou mesmo de possuir
um conhecimento musical” (Cf. KANT, 1977, p. 706). “O processo de formac¢éo ou
de educacdo por meio da disciplina e da instrugcdo possui o objetivo de
treinamento das criangas e o intuito de ensinar a pensar. Por outro lado, a relacdo
entre a disciplina e a instrucdo tem o objetivo de correcdo das acbes do
educando. Pois o educando deve ser treinado para conter os apetites e impulsos,
mediante o0 emprego da disciplina/treinamento e do direcionamento (Anfuerung), e
aprender a raciocinar de forma livre, por meio da instru¢ao escolar. Isto quer dizer
gue se no processo negativo da disciplina, a crianca aprendera a obedecer e a
Sujeitar-se passivamente, por outro lado, no processo positivo da instrucao: o
educando deverd aprender a raciocinar segundo 0s principios normativos da
razdo” (Cf. KANT, 1977, p. 709).

Para Kant, “0 problema fundamental a ser confrontado por uma teoria da
educacdo € o de resolver o conflto existente entre a submissdo ao
constrangimento das leis e o educar” segundo Alberto Paulo Neto 16 (P6lemos,
Brasilia, vol. 1, n. 2, dezembro 2012), autonomia. Esse conflito existente entre
disciplinar e educar para autonomia se coloca como 0 epicentro da teoria
educacional. Segundo DALBOSCO (2004, p. 1347), “a tensdo que dai deriva
consiste no fato de que a prépria liberdade precisa ser educada por meio de
pressdao. Como exercer autonomamente a liberdade mediante a sujeicdo a
pressao das leis? Eis ai o grande desafio de uma educacdo voltada para a
moralidade. Em outras palavras, a questdo € saber como conciliar a disciplina,
gue foi empregada no estagio educacional para a formacao do habito e do carater
do educando, e o designio de formacdo do educando para o exercicio de sua
capacidade de autonomia e liberdade” (Cf. KANT, 1996, p. 34). Segundo LA
TAILLE (1996, p.141), “uma educagédo que nao disciplina fracassa em arrancar o
homem de seu estado inicial de selvageria; uma educacgéo que né&o instrui apenas

adestra e fracassa em ensinar o0 homem a pensar, tornar-se cidadao e, como
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vamos ver agora, fracassa em tornar a crianca em ser moral. Logo, devemos
analisar a resposta de Kant para dirimir a suposta tensédo entre a disciplina e a
liberdade de pensamento. Ele oferece trés regras para compatibilizar a disciplina
e a liberdade, a saber:

1. Necessidade de dar liberdade a crianca desde a primeira infancia e em todos

0S seus movimentos;

2. Deve-se mostrar que a crianca pode alcancar seus propdsitos, com a
condicao de que permita aos demais alcancar 0s proprios;

3. Necessidade de provar que o constrangimento, que lhe € imposto, tem por
finalidade ensinar a usar da sua liberdade” (Cf. KANT, 1996, p. 35). A partir
dessa andlise do conflito entre disciplina e liberdade devemos investigar o
processo de formacao do carater do educando para a moralidade.

“O processo formativo do carater, que se diferencia do treinamento oferecido pela
disciplina, exige que se ensine o educando a pensar e ndo apenas assimilar os
conhecimentos que lhe séo oferecidos pela formagéo escolar. Isto que dizer que
nesse momento de educacao para a pratica moral é pressuposto que o ensino
nao se restrinja a formagcdo académica, mas que tenha o Telos de formar para a
vida em sociedade e a participacdo ativa na construcdo teérica e pratica de um

mundo melhor para ser vivido.

A acdo educativa ou a didatica de ensino deve pressupor que o educador ndo
ensine 0s pensamentos ou as teorias que o educando tenha que somente
assimilar de forma passiva, mas que seja ensinando a pensar e a ousar produzir,
pelo uso livre de sua capacidade racional, a Educacao, Moralidade e Cidadania
na Filosofia Pratica de Immanuel Kant: Um Estudo a Partir da Obra (Uber
Padagogik Pélemos, Brasilia, vol. 1, n. 2, dezembro 2012), perspectiva tedrica ou
a visdo de mundo que melhor corresponda aos anseios do educando”.

Pois a fungdo do educador € ser o guia ou o orientador para o

estudante e que este possa no futuro agir de forma autébnoma (Cf.
KANT, 1992, p. 174).

Para a compreensdo dessa problematica que envolve a teoria kantiana da

educacdo e a resolugcdo dessa questdo devemos compreender que a arte de
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educar para Kant “exige que o educador forme seu educando em uma triplice

perspectiva. Os trés objetivos da educacao séo:
1. A formagéo do ser humano como um ser sensato;
2. Como ser racional;
3. E por fim, como douto.

O educando nesse processo de ensino, mesmo que nao atinja o ultimo nivel, tera
adquirido o ensino para a vida como um todo e ndo somente para a formacgao
escolar. A pedagogia ou a doutrina da educacdo possui duas subdivisbes: a
educacao fisica e a educacdo pratica. A educacdo fisica possui o intuito de
ensinar e cuidar da criangca no sentido de protecdo a vida corporal. A educacédo
pratica se refere ao uso da liberdade, bem como a constru¢do da cultura e dos
saberes na sociedade. Em sua completude a educacdo compreenderia a
formacéo do individuo sob o triplice aspecto de pessoa humana: habil, prudente e
moral. A educacéo tem intuito de proporcionar a aquisicao da cultura escolastica,
ou cultura escolar, e a finalidade de formar os individuos para a sociedade e para
0 alcance dos objetivos e metas pessoais. O primeiro aspecto da formacéao
escolar seria conferir os valores sociais e morais para a relacao do individuo com
0S outros e consigo, na qualidade de ser humano. O segundo aspecto é a
formacdo pragmatica que se relaciona a prudéncia nas acdes sociais e a
constituicdo do individuo como cidadao e por fim, a formagdo moral possui o
intuito de realizacdo do fim dltimo do ser humano que é a moralidade do individuo
com a espécie humana em seu todo. A educacdo possui como Telos a formacéo
moral dos individuos, para isto ela se utiliza de dois principios basicos: a disciplina
e a formacdo. A concatenacdo desses dois principios basicos da educacao
permite que os individuos se preparem para o cumprimento de acdes morais”
(Ibidem).

2.2. A Orientacdo Para a accdo Moral e Etica como Telos da Educac&o

“A funcao da educacao pratica é habilitar o estudante para a escolha de maximas

que possam satisfazer as obrigacées que a lei moral impfe para a acdo. Para
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Kant, as criancas devem aprender a observar os principios subjetivos de acéo, as
maximas, porque elas devem desenvolver a capacidade de pensar sobre os

motivos que levaram para a agcao moral” (Cf. KANT, 1977, p. 707).

Na filosofia moral kantiana, apresentada em Fundamentacdo da metafisica dos
costumes, “o termo maxima denota: o principio subjetivo do querer; o principio
objetivo (isto €, o que serviria também subjetivamente de principio pratico a todos
0S seres racionais se a razdo fosse inteiramente senhora da faculdade de
desejar) é a lei prética”. (KANT, 1974, p. 115). “As maximas sdo asserc¢oes
praticas que guiam as acdes dos sujeitos morais. No aspecto subjetivo, elas
pertencem necessariamente ao sujeito que as eleva na forma de principio de
acdo e este podera obedecer a lei moral ou as inclinacbes e apetites dos
individuos. Contudo, o aspecto objetivo significa a aplicagdo da lei moral e da
racionalidade pratica sobre as maximas que 0s sujeitos morais elegem para a
efetivacdo da acdo. Essa aplicacdo do principio objetivo a lei pratica tem a
obrigacdo de corroborar o estudante na formulagdo de maximas que possam ser

universalizadas” (Ibidem).

Para Kant, “a educacéo possui, de um lado, o objetivo de instruir o educando no
conhecimento técnico-cientifico, este deve proporcionar o conhecimento sobre as
leis da natureza, por outro lado, em seu sentido pratico, a educag¢do possui 0
Telos de realizacdo do fim dltimo (letzter Zweck) do ser humano que é a
moralidade das acdes e o conhecimento das leis da liberdade.

Todos os progressos na civilizacdo, pelos quais o homem se educa, tém como
fim que os conhecimentos e habilidades adquiridos sirvam para o uso do mundo,
mas no mundo o objeto mais importante ao qual o homem pode aplica-los é o ser
humano, porque ele é seu proprio fim ultimo. — Conhecer, pois, o ser humano
segundo sua espécie, como terreno dotado de razdo, merece particularmente ser
chamado de conhecimento do mundo, ainda que s6é constitua uma parte das
criaturas terrenas. (Cf KANT, 2006, p. 21).

Kant observou a necessidade de uma “teoria educacional que educasse segundo
o ideal direcionado para o futuro da humanidade e ndo para o estagio atual da

humanidade. A perspectiva kantiana idealizou - de modo contra factual - uma
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proposta educativa que nao se limita apenas em realizar a descricdo ou o
diagnoéstico da condicdo humana, como realizam as ciéncias naturais, mas a
teoria da educacdo deve ter o prognostico que permitirA ao ser humano a
realizacédo da potencialidade como sujeito livre e emancipado” (Ibidem). Segundo
LOUDEN (2000, p. 37), “0 que é mais distintivo sobre a filosofia da educacéo de
Kant € qual deve ser a condicdo do perfeccionismo de espécie, isto €, a exigéncia
de que o ultimo objetivo da educacgéo é avancar ndo somente para o bem-estar do
19 Educacado, mas preferencialmente para a perfeicdo moral da espécie humana

como um todo” (Ibidem).

“O pressuposto fundamental de uma teoria da educacao é o dever de desenvolver
a natureza humana de tal modo que a humanidade possa alcancar a destinacao
racional. Kant compreendeu que a destinacdo da espécie humana, sob a égide de
uma teoria da educacao, esta sob o ideal de perfectibilidade da natureza humana.
O ultimo estagio de desenvolvimento da natureza humana € a realizacdo da

moralidade ou a perfeicdo moral da espécie humana. Segundo Kant,

Talvez a educacao se torne sempre melhor e cada uma das geragdes futuras dé
um passo a mais em direcdo ao aperfeicoamento da humanidade, uma vez que o
grande segredo da perfeicdo da natureza humana se esconde no proprio
problema da educacédo” (KANT, apud LOUDEN 1996, p. 16).

De tal forma que “o ser humano ndo pode ser formado sob o conceito de
aperfeicoamento da humanidade se nao for pela educagéo. Por isso, 0 projeto de
uma teoria da educacdo se constitui como uma ideia pratica. Essa ideia prética
nao se encontra na experiéncia, mas ela tem por objetivo ser concretizada pelos
experimentos dos educadores. Kant proporciona dois critérios para analisarmos
se uma ideia ou projeto de educacéo pode ser concretizado. O primeiro critério é
gue a ideia seja correta e o segundo critério é que os obstaculos ndo sejam
absolutamente impossiveis de serem suplantados. Indubitavelmente, uma teoria
da educacéao que almeje o aperfeicoamento da humanidade é uma ideia correta e
plausivel de ser aplicada. Se o0s projetos educacionais actuais ainda néo
realizaram completamente o que almejaram na proposta pedagdgica, contudo,

eles podem nos auxiliar como o esbogo de plano educacional e ser aperfeicoado
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pelas proximas geracdes. Pois, a teoria da educacdo em sua dinamicidade é
analisada como aperfeicoada pelas geracfes vindouras. Podemos trabalhar num
esboc¢o de uma educagdo mais conveniente e deixar indicagbes aos posteros, 0s
quais poderédo po-las em pratica pouco a poucoll (Cf. KANT, 1996, p. 18). Kant
ressaltou que em seu tempo, “além de ser um periodo de Esclarecimento
(Aufklarung) 5, se constituia em um momento de civilizacdo para a moralizacao
por meio da préatica educacional”:
A educacédo se constituiu em processo de conducdo do educando
(ao Alberto Paulo Neto 20 Pélemos, Brasilia, vol. 1, n. 2, dezembro
2012), Segundo Kant Se for feita entdo a pergunta: _vivemos
agora uma época esclarecida (aufgeklarten)?‘, a resposta sera:
"ndo, vivemos em uma época de esclarecimento (Aufklarung) e

conhecimento das regras sociais e a instru¢do para o agir moral
em conformidade com os principios da liberdade (lbidem).

Por isso, “o desenvolvimento da capacidade intelectiva e das disposi¢cdes naturais
do ser humano envolveria o direcionamento e a educacédo do individuo para a
moralidade. A moralidade em si mesma, pelo menos como concernente aos seres
humanos, pressupde a educacdo. Moralidade na perspectiva de Kant ndo pode
simplesmente ser um produto causal da educacédo, mas deve ser um pressuposto

educacional como condicéo prévia necessaria” (LOUDEN, 2000, p. 38-39).

“A educacdo para a moralidade é a formacdo da disposicdo do carater do
educando para a escolha de motivos para a agcdo moral. Esses motivos, ou as
maximas, devem ser necessariamente aprovados segundo uma legislacéo
universal e que eles possam ser realizados por todos o0s pertencentes a
comunidade moral. A educacao moral tem o designio de instruir o educando para
a observacado do fundamento racional da acdo a partir do conceito do dever, ou
seja, que o educando fundamente as acfes sob a perspectiva das maximas que

ele escolhe para colocar em pratica’(Ibidem).

A filosofia moral kantiana apregoa que as maximas, 0s principios subjetivos de
acao, devem ser direcionados somente pela lei moral e ndo sob qualquer outro
elemento. “Kant compreendeu o carater como o habito de agir segundo as
maximas, seja, primeiramente, a observacdo das méaximas da escola e,

posteriormente, o cumprimento das maximas da humanidade. Com efeito, o
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educando deve ser treinado moralmente para alcancar os bons fins para o

individuo e para a espécie humana” (Ibidem).

A formacao do carater e da moralidade possui trés elementos fundamentais que
séo:

1. A obediéncia as regras sociais e a lei Moral e ética;
2. O ensino para a veracidade, em que se demonstra o equivoco ao mentir;

3. A sociabilidade, isto €, o educando deve nutrir lagcos de amizade e néo

viver isoladamente.

Segundo MUNZEL (2001, p. 396), “Primeiro e principal, o carater € uma tarefa
moral definitiva de nossa vocacdo como membros da humanidade; ele é o
compromisso constante para a virtude que é realizada ainda que em uma espécie
de pensar consequente (Denkungsart). Educacdo, Moralidade e Cidadania na
Filosofia Pratica de Immanuel Kant: Um Estudo a Partir da Obra (Uber Padagogik
Polemos, Brasilia, vol. 1, n. 2, dezembro 2012). A educacgédo moral se distingue
da disciplina, pois, aquela, ao estar fundada sob as maximas do sujeito moral,
proporciona que o educando aprenda a pensar e a refletir sobre a conduta. Ao
contrario, a disciplina, como regramento, somente forma o habito por meio do
treinamento mecanico das acdes. Kant afirmou a necessidade de que o educando
devesse aprender a agir segundo maximas e que ele proprio pudesse distinguir
as maximas que foram impostas a ele ou que ele, de forma heterbnoma, tenha
colocado em prética durante o processo de instrucao e de educacdao pratica. Pois,
se no primeiro momento, a formacdo do carater exige a obediéncia as regras
sociais, entdo, no segundo momento, o educando devera ser educado para agir
segundo o uso livre de sua racionalidade. O uso autbnomo da racionalidade
pratica significa o acto de distinguir as maximas corretas a serem colocadas em

acado e o exercicio do treinamento para a pratica moral” (Cf. KANT, 1996, p. 82).

“A educacdo moral tem o intuito de formar o individuo para a autonomia e para o
livre uso da capacidade racional. Porque ela se relaciona com a formacgao para o

exercicio da cidadania. De tal forma que a formacgéo cidad&do esta pautada sob o
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designio do projeto iluminista de emancipacdo do individuo e que Kant, sob a
influéncia da obra O Emilio ou Da Educacédo de Jean-Jacques Rousseau, se
prop6s a concretizar esse objetivo politico e pedagogico” (lbidem). Segundo
PINZANI (2004, p. 129), em seu comentério sobre a influéncia da obra de
Rousseau na filosofia de Kant e sobre a proposta kantiana de educacao para a
cidadania, afirmou que,” Kant se coloca o fim analogo quando enfrenta a questao
da educacdo do adolescente. O fim dltimo da educagdo é a emancipacdo
(emancipacio). Com este termo Kant indica a capacidade do individuo de prover
de sua existéncia as suas necessidades. Esta capacidade de prover a propria
sobrevivéncia assinala o ingresso do jovem na idade adulta e, a0 mesmo tempo,

este individuo na sociedade civil como seu membro ativo” (Op cit).

“Os individuos devem ser preparados para acdo politica, na medida em que eles
necessitam constituir o Estado de direito que satisfaca aos principios morais. Por
outro lado, em sentido pragmatico, a politica - como uma teoria da prudéncia -

necessita de orientacao para que nao incorra em danos aos principios morais.

A acao moral do educando se relaciona necessariamente com a preparacao para
a acao politica. Segundo Kant, a moral e a politica possuem uma relacdo de
concordancia objetiva em sua aplicacdo pratica, pois o exercicio politico deve se
constituir na teoria aplicada do direito e sustentar uma relacdo de concordancia
com os principios morais” (Ibidem). Contudo, no plano (Alberto Paulo Neto
Pélemos, Brasilia, vol. 1, n. 2, dezembro 2012), subjetivo, existe o conflito entre a
politica e a moral quando as acfes politicas estdo orientadas para a relacao

calculista de custo e beneficio.

‘A educacdo deve ter uma finalidade interna, e o exercicio de uma faculdade
contribui para o aperfeicoamento das demais. Est4 aqui contida uma critica ao
ensino tradicional, jA que este sacrifica 0 entendimento, o juizo e a razdo mesmo
em fungado de privilegiar a memorizagdo. “O entendimento € conhecimento do
geral. O juizo é a aplicacdo do geral ao particular. A razdo é a faculdade de
distinguir a ligacado entre o geral e o particular’ (CF KANT, 1996b, p. 67). “Ele
considera o cultivo da memdria necessario, ja que o entendimento ndo acontece

sendo apos impressdes sensiveis, e cabe a memoria guarda-las” (cf. idem, p. 68).
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No entanto, uma cultura fundada exclusivamente na memaria € superficial, pois
forma pessoas que ndo podem produzir por si mesmo algo razoavel, constituindo-
se como Kant fala, metaforicamente, “burros de carga do Parnaso” (idem, p. 67),
e deformada porque aniquila o julgamento. “Kant contrapde o verbalismo da
memorizacao sistematica em favor do realismo pedagogico. A memoria deve ser
ocupada apenas com conhecimentos que precisam ser conservados e gque tém
pertinéncia com a vida real” (ibid, p. 69). Kant na obra Sobre a Pedagogia” (ibid, p.
88-89) afirma que “a criangca ndo deve se tornar um imitador cego, sob a pena de
que jamais seja um homem ilustrado e de mente serena. Entretanto, ndo é
suficiente treinar as criangas; urge que aprendam a pensar” (idem, p. 28). “Para
Kant “O homem pode ser, ou treinado, disciplinado, instruido mecanicamente, ou
ser em verdade ilustrado” (idem, p. 27). “Os animais séo treinados e o0 homem
também pode ser, mas para este, o treinamento é insuficiente. O treinamento néo
€ um fim e por isso ndo pode ser usado como conceito sintético que mediatiza
natureza e cultura, animalidade e humanidade, disciplina e liberdade. Como a
educacdo consiste em exercer uma espécie de imposicdo de limites sobre o
estado da natureza a fim de que a liberdade possa se expandir abrindo espaco
para a cultura, Kant busca um conceito sintético que concilie essa passagem e 0s
dois conceitos de liberdade subsumidos nela, liberdade como espontaneidade e
liberdade como autonomia. Indica esse conceito sintético no conceito de trabalho.
“E de suma importancia que as criancas aprendam a trabalhar. O homem é o
anico animal obrigado a trabalhar. Para que possa ter seu sustento, muita coisa
deve fazer necessariamente para tal” (ibid, p. 65). “O trabalho traz consigo a
necessidade, a submissédo ao outro, o peso do mundo, mas ao mesmo tempo o
trabalho € liberdade, pois nele o homem se descobre obra de si mesmo. Assim,
liberdade e obediéncia sdo unidas sinteticamente na nocao de trabalho, mediante
a passagem da natureza a cultura” (Ibidem).
Concluindo, podemos ver que as Reflexdes sobre a Educacao de
Kant encontram na idéia de trabalho, na sua acepg¢ao mais ampla,
uma forma de integrar experiéncia de cada geracdo humana ao
operar o mundo com a questdo metafisica da liberdade que

permite a ligacdo dessas experiéncias a um ideal de humanidade
esclarecida e emancipada. (MARTINI, 1993, p. 113).

‘Kant nos inspira a pensar uma educacdo para a autonomia que busca

desenvolver as capacidades dos educandos para que tenham condi¢cdes de
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perseguir as metas as quais se propde livremente. Os conhecimentos aprendidos
na escola sdo importantes por instrumentalizarem o0s sujeitos a realizar seus
projetos aos quais se propde racional e livremente. Ou seja, o conhecimento, a
razdo teodrica, pode alargar as condicbes para que o homem seja autbnomo.
Conforme o pensamento de Kant, o conhecimento pode possibilitar autonomia,
idéia com a qual concordo, no entanto, penso que a razao tedrica ndo € tao
inocente, tdo neutra, quanto ele a pensava, o conhecimento ndo esta imune a
acao das ideologias, e isso deve ser levado em conta ao se pretender educar
para a autonomia. No pensamento educacional kantiano, com a educacédo moral
chegamos ao termo do desenvolvimento dos outros momentos da educacao. A
cultura moral deve fundar-se sobre méaximas e ndo sobre a disciplina” (cf. KANT,
1996b, p. 80). “A disciplina ndo se justifica por si mesma, ela é necessaria na
medida em que prepara a insercdo no universo da razédo. O primeiro esforco da
cultura moral é lancar fundamentos para a formagao do carater. “Carater consiste
no habito de agir segundo certas maximas” (idem, p. 81). “Para Kant, a formacéao
do carater possui trés tracos essenciais: a obediéncia, a verdade e a
sociabilidade. A obediéncia possui um duplo aspecto, ela pode ser obediéncia
absoluta ou obediéncia reconhecida como boa e razoavel “(cf. ibid, p. 82). “A
primeira procede da autoridade e é importante para que a crianca aprenda o
respeito as leis que devera seguir como cidaddo. Mas a mais importante é o
segundo tipo de obediéncia que é voluntaria. Como ja vimos, a obediéncia deve
interiorizar-se para ser obediéncia a si mesmo, o que possibilitaria pensar por si
mesmo, como ser racional e ser autbnomo. O segundo traco que se deve ter em
vista na formacao da crianca é a veracidade. Este € o traco principal do carater.
Uma pessoa que mente ndo tem carater e, se ha nela algo de bom, deriva-se do
temperamento” (idem, p. 86). “Verdade €& sempre pensar de acordo consigo
préprio, e mentir € entrar em desacordo consigo mesmo. Esse desacordo
promove o0 rebaixamento da dignidade humana. Portanto em Kant, a ideia de
verdade esta ligada a ideia de dignidade, e esta a idéia de autonomia. O terceiro
traco da formacdo do carater é a sociabilidade” (cf. idem, p. 87). “Ela envolve a
disposicdo de sempre entender e se colocar na posicdo do outro. E bom

lembrarmos que autonomia ndo é auto-suficiéncia. A consolidagdo do carater
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consiste na resolucéo firme de pensar algo e realmente coloca-lo em pratica” (cf.
ibid, p. 93).

A melhor maneira de solidificar o carater moral € através de deveres a cumprir.
Estes podem ser deveres para consigo, se referem a manutencdo da dignidade
humana em sua prépria pessoa, ou para os demais, se referem ao direito da
humanidade. A educacdo deve fazer a crianca perceber a dignidade que ha na
propria pessoa e em toda humanidade” (cf. ibid, p. 96). Ou seja, a crianga adquire
caracter ndo pelo sentimento, mas pela ideia do dever. Ora isto equivale dizer que
0 homem nao nasce mau ou bom nem tdo pouco é moral por natureza: “Torna-se
moral apenas quando eleva a sua razao até os conceitos de dever e da lei” (ibid,
p. 102). “A educacéo é uma das formas de realizagéo da filosofia préatica de Kant,
por meio da formacao da crianga, contribui para que na fase adulta possa agir de
acordo com a lei moral e assim, possa ser autbnhomo. O homem deve ser formado
para poder ser livre. A subordinacdo da educacdo a moralidade, promovida por

Kant, a insere no ndcleo de sua filosofia pratica” (Idem).

Em Kant, a realizagdo do bem e da liberdade séao constru¢des do homem. “O que
0 homem é ou deve vir a ser moralmente, bom ou mau, deve fazé-lo ou sé-lo feito
por si mesmo. Ambos devem ser um efeito de seu livre arbitrio” (KANT, 1974b, p.
384).

No ser humano as qualidades naturais ndo sdo espontaneas precisa de um
processo educativo pelo que Kant considera que o homem adquire plena
realizacdo pelo processo de educacdo e ndo pelas qualidades naturais: “Dai a
importancia da educacdo: o homem é resultado desse processo; € uma
construcdo. O progresso da sociedade vai depender do homem, especialmente
no que se refere a sua agao reguladora” (PRESTES, 1993, p. 67). “O intuito de
toda educacdo no pensamento kantiano, tanto a fisica quanto a pratica, vai
propondo o acompanhamento da crianga para que ela possa tornar-se capaz de
se guiar pela razdo, o que a torna capaz de ser livre, a torna autbnoma. Nesse
sentido, refuta 0 espontaneismo, a crianga precisa ser acompanhada, orientada,
disciplinada, incentivada a agir por conta prépria, para que deixe de se guiar pela

sua natureza, seus impulsos, e se guie pela razdo e assim se construa como
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homem. Para tal, a acdo é imprescindivel, a crianca deve correr, jogar, saltar, etc,
exercitar seus sentidos para que suas potencialidades sejam desenvolvidas” (Ibid
Prester, apud Kant). Ou como dizia Kant, “Aprende-se mais solidamente e se
grava de modo mais estavel o que se aprende por si mesmo” (KANT, 1996b, p.
75).

‘A educacdo também deve ser essencialmente raciocinada para que a crianca
possa aprender a servir-se do proprio entendimento e dar a propria lei em vez de
copiar mecanicamente regras, modelos, conhecimentos prontos. Na passividade
ninguém é autbnomo e nado se torna o proprio construtor, para tal é preciso acao

racionalmente dirigida.

A proposta kantiana é que o homem aprenda a pensar por si mesmo. “Pensar por
si mesmo significa procurar em si mesmo a suprema pedra de toque da verdade
(isto é, em sua propria razdo); e a maxima que manda pensar sempre por Si
mesmo é o esclarecimento [Aufklarung] ” (KANT, apud PRESTER 2005b, p. 61).
“Isso né&o significa apenas ter muitos conhecimentos, pois, muitas vezes, pessoas
com riqueza de conhecimentos mostram-se menos esclarecidas que outras
desprovidas de tais. Servir-se da prépria razdo é perguntarmos em tudo que
devemos admitir, se a hossa regra ou maxima pode se estabelecer como principio
universal” (cf. idem). “Qualquer individuo pode realizar esse exame, € ele é a
garantia da libertacdo de supersticbes e devaneios. Por isso a educacao cabe
habituar as criancas e jovens desde cedo a essa reflexao. Esse é um trabalho
penoso e demorado, pois ha muitos obstaculos que dificultam a realizacdo dessa
educacdo. No entanto, em Kant, é esse exame para ver se a prépria maxima
pode ser um principio universal que garante a autonomia. Fica claro a partir do
pensamento kantiano, que pensar por si mesmo nao se da apenas pelo conhecer,
antes de tudo, implica na realizacdo da sua filosofia pratica que busca a
moralizacdo da agdo humana através de um processo racional” (Cf.ibid) Ainda,
segundo Caygill (2000, p. 184), Kant acreditava que a liberdade para pensar
criava a capacidade para agir livremente, embora o contrario ndo fosse
necessariamente verdadeiro. Por isso a autonomia se da quando se pensa por Si

préprio.
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Segundo Kant (2005b, p. 59), “a liberdade de pensar se opde a coacao civil que
estabelece a submissdo do sujeito a leis externas ndo reconhecidas como
racionais e boas, 0 que consiste em heteronomia. A coacéo civil quando retira do
homem a liberdade de falar, de escrever, também retira a liberdade de pensar,
pois NOS pensamos em conjunto com as outras pessoas na medida em que nos
comunicamos. Portanto, a supressao da liberdade de comunicar também é
supressao da liberdade de pensar. Isso também pode acontecer quando alguém
ndo tem acesso a educacdo formal e de qualidade. Nao ter acesso a escola,
normalmente faz com que o sujeito seja impossibilitado de manifestar-se ou néo
sinta necessidade de fazé-lo. Isso suprime a autonomia de pensamento e a

autonomia da palavra”(Cf.ibid)

Para Kant, “a liberdade de pensar também se opde a coacdo a consciéncia moral”
(cf. idem), “o0 que é promovido normalmente pela fé cega e irracional. Liberdade
de pensamento implica que a razdo ndo se submeta a qualquer outra lei sendo
aquela que dé& a si propria” (cf. ibid). “Sem nenhuma lei nada pode exercer-se por
muito tempo, portanto, se a razdo ndo quer se submeter a lei que ela da a si
prépria, tem que se curvar ao jugo das leis que um outro lhe da e, nesse caso, a
liberdade de pensar fica perdida. Se a liberdade de pensamento proceder de
modo independente da razdo, destrdi-se a si mesma, cai em heteronomia” (Cf
ibid).

“No sistema filoséfico kantiano ha a primazia da razéo pratica sobre a razdo pura,
tendo em vista que a consciéncia moral vai permitir atingir verdades metafisicas, o
mundo proprio do homem, que é dotado de razdo e liberdade” (cf. PRESTES,
1993, p. 68).” Por isso, a grande tarefa da educacédo para a autonomia a partir do
pensamento de Kant é educar o homem para uma vida racional” (Op cit.)
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CAPITULO lIl: ANALISE DO ESTADO ACTUAL E IDEAL
ALUSIVO A FILOSOFIA DE KANT NO RESGATE DOS
VALORES MORAIS E ETICOS



3.1. Conceitos e Concepcdes de Etica e Moral

Um dos desafios que a educacado enfrenta na atual sociedade globalizada é o fato
de produzir um novo discurso ético na medida em que busca por meio de
questionamentos a conscientizacdo sobre os principios que possam contribuir
significativamente para a formacdo humana. Com base nesta atitude reflexiva,
aos educadores é atribuida a tarefa de estabelecer uma convivéncia ética, na
busca do significado pedagogico do trabalho enquanto processo de emancipacao.
Além de estar presente no programa pedagogico das escolas, a ética precisa ser
vivenciada nas relacdes que la se estabelecem. Para reflexdes na educacéo e
salude este capitulo inicia-se discutindo conceitos basicos de ética e moral e da
moral kantiana, como suportes indispensaveis a compreensado da concepc¢ao de
ética no discurso de Jirgen Habermas, escolhido como aporte tedrico desta

pesquisa.
3.2. Etica e Moral — Conceitos Basicos

O termo “ética” pela sua origem etimologica se difere de moral porque esta Ultima

se refere aos valores, principios, padrées e nhormas do comportamento humano:
Ndo ha um anico entendimento sobre o que seja "ética", seu
entendimento € amplo e variado. Quando observada por sua
origem semantica se equivale a moral. O termo “moral” deriva do
latim "mos" ou "mores", significando "costumes", “conduta de
vida”. Refere-se as regras de conduta humana no cotidiano. Moral
também é observada como sendo o conjunto de principios, valores
e normas que regulam a conduta humana em suas relacdes

sociais, existentes em determinado momento historico.
(VASQUEZ, 1998, p.10).

A funcdo tedrica da ética evita torna-la ou reduzi-la a uma disciplina normativa ou
pragmatica. De acordo com Lafollette, mesmo que o sujeito saiba qual € a melhor
escolha, pode n&o agir de acordo com ela. Estas dissonancias mostram que a
razdo € a melhor maneira de alcancar os objetivos; deliberar racionalmente sobre
0S interesses proprios ou seja, caminhar em direcdo a uma teoria sobre
interesses proprios a ética enquanto teoria pode guiar a pratica e ajudar a agir de
modo mais prudente. (LAFOLLETTE, 2001, p. 54). Algumas das a¢fes do sujeito
podem beneficiar outras pessoas, ao passo que outras podem prejudica-las,

direta ou indiretamente, intencionalmente ou ndo. Nestas circunstancias, ele deve
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escolher se quer atender aos interesses proprios ou se deve atender (ou pelo
menos nao prejudicar) os interesses alheios. Outras vezes, 0 sujeito tem que
escolher agir de modo a beneficiar uma pessoa, apesar de prejudicar outras.
Saber isto nao resolve o problema de saber como se deve agir; limita-se apenas
em determinar o dominio da moralidade. A moralidade, entendida
tradicionalmente, envolve primariamente, e talvez exclusivamente, o
comportamento que afeta os outros. Se as acdes de alguém afetam outra pessoa
direta e substancialmente (beneficiando-a ou prejudicando-a), entdo, mesmo que
nao se saiba ainda se a ac¢ao foi correta ou incorreta, € uma questéo que pode ser
avaliada moralmente. Pode-se afirmar que a esséncia da ética consiste em definir
0s tracos essenciais ou a esséncia do comportamento moral, a diferenca de
outras formas de comportamento humano, como a religido, a politica, o direito, a
atividade cientifica, a arte, o trato social, etc. O problema da esséncia do ato
moral envia a outro problema importantissimo: o da responsabilidade. Assim, a
ética no contexto atual, tornou-se cada vez mais necessario. Discute-se ética por
uma questado de sobrevivéncia, pela qualidade de vida, dignidade, felicidade e
realizacdo humana.

Refletir sobre a ética faz-se necessario na medida em que a

convivéncia humana passa por profundas modificacbes. Os

critérios de tal convivéncia perdem-se, dai sofrem distor¢des.

Perde-se a no¢do do respeito ao outro, bem como da dignidade
humana. (ANGERAMI, 1997, p. 28).

“Na pluralidade moral existente, a ética implica em opcdao individual, escolha ativa,
requer adesdo intima da pessoa a valores, principios e normas, esta ligada
intrinsecamente a nocdo da autonomia individual. Visa a interioridade do ser
humano, solicita convicgbes proprias que ndao podem ser impostas de fontes
exteriores ao individuo, requer aceitacao livre e consciente das normas. Assim
sendo, cada pessoa € responsavel por definir a sua visdo de mundo. A ética se
refere a reflexdo critica sobre o comportamento humano, reflexdo que interpreta,
discute e problematiza, investiga os valores, principios e o comportamento moral,
a procura do “‘bem”, da “boa vida’, do “bem-estar da vida em sociedade”,
sociedade esta que, em nossos dias, tem como caracteristica marcante o

individualismo, a competitividade, tornando ainda mais necessaria uma reflexao
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critica, para a busca de um maior comprometimento e respeito entre individuos e

suas acoes.”

“A tarefa da ética é a procura e o estabelecimento das raz6es que justificam o que
"deve ser feito" e ndo o "que pode ser feito", a procura das razbes de fazer ou
deixar de fazer algo, de aprovar ou desaprovar algo, do que € bom e do que € o
mal, do justo e do injusto. Ela pode ser considerada como uma questdo do que é
certo e do que é errado. O papel que a razdo pode desempenhar na ética
constitui o ponto crucial levantado pela afirmacdo de que é subjetiva. A
inexisténcia de um misterioso dominio de fatos éticos objetivos ndo implica a
inexisténcia de raciocinio. Assim, o que tem de se demonstrar para dar a pratica,
fundamentos sélidos é que o raciocinio ético € possivel. A ética, tendo na razéo
sua fundamentacédo primeira, orienta o agir, ou seja, coordena as acdes praticas
do individuo. Partindo desse pressuposto pode-se entender que € possivel
contribuir para o desenvolvimento integral e interdisciplinar do ser humano. A
ética aborda esta realidade, considerando todas as formas sociais em que atuam
os individuos e os diferentes fatores que influenciam seu atuar. As experiéncias
humanas s&o, assim, observadas na sua diversidade e totalidade. O
conhecimento ético forma-se, entdo, a partir de dados reais, o que lhe permite
compreender o que existe, de concreto, em termos de normas e comportamentos
numa determinada sociedade. A partir dai, o individuo procura identificar as
praticas que se justificam, e merecem ser conservadas, e as que precisam ser
excluidas para garantir um comportamento humano aceitavel. Os parametros
para esta definicdo sdo os principios e valores universais, validos e capazes de
fazer o bem para todos. Estes principios buscam definir em que consiste o “fim” e
o “bem” que deve ser buscado pelo homem e, consequentemente, incorporado
em seu agir moral. Enquanto a ética centra-se no terreno teorico, estudando para
oferecer o conhecimento, a moral refere-se as acfes praticas. A principal funcdo
da moral €, justamente, regulamentar as ac¢Oes praticas entre os homens para
garantir a harmonia de suas relagdes. As préticas, no entanto, costumam partir de
principios. E por isso que se diz que a ética fundamenta a moral. Etica e moral
estabelecem uma relacdo intrinseca: a primeira oferece os principios para uma

convivéncia social harmoénica, a segunda responsabiliza-se por fazé-los valer na
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pratica. A caracteristica teorica da ética, porém, torna-a mais genérica e abstrata
que a moral. Esta pode ser observada a partir de fatos concretos: no modo de
falar, nas atitudes, numa decisdo tomada, na aplicagcéo pratica de principios. Ja a
ética expressa-se através de ideias, concepcdes e idealizagBes a respeito do ser
e do agir, que podem néo vir a se concretizar numa moral efetiva. Mesmo quando
aplicada a procedimentos morais especificos, a adaptacdo pratica de seus
principios tedricos parte, na maioria dos casos, do entendimento que cada um
tem a respeito dos mesmos. Assim, o que € bom, para alguns, pode ser a busca
da felicidade e do prazer, e para outros, a utilidade e o poder. Uns buscam os
seus fins a qualquer custo, sem fazer dos meios percorridos para alcanca-los um
problema, enquanto outros so6 atribuem validade a suas agfes se as realizam de
forma licita. A falta de solucéo, a priori, para estes dilemas que permeiam o tema
da ética, ocasionou a mudanca de eixo das reflexdes. Hoje elas destinam-se mais
a discutir, de forma compartilhada, intersubjetiva, sobre os procedimentos e as
normas que defender sua aplicacdo de forma indiferenciada. Antes de estipular
um determinado principio geral, como, por exemplo, a verdade ou a bondade para
guiar as acdes morais, procura-se chegar a definicbes consensuais, nos niveis

tedricos e praticos, a seu respeito.”
3.3. A Moral e a Etica Kantiana: Um Ponto de Partida

‘“Immanuel Kant (1724-1824), principal fildsofo da modernidade, cuja obra se
fundamenta na ética da autonomia, instituiu a nocdo de uma ética racional com
suporte na unicidade da existéncia humana. A partir do seu projeto critico,
expandido inicialmente na Critica da Raz&o Pura, em que as dissemelhancas e
inter-relagbes entre as faculdades do sujeito indicaram as balizas do
conhecimento, Kant alonga sua investigacdo a razao/pratica, ou seja, a faculdade
do “que é possivel transversalmente da liberdade”. (OLIVEIRA, 1993, p. 164).
Kant ao apresentar sua ética do dever, alicercada puramente na razdo pura
pratica, contesta-se ao que ele observa como ética adequada ao uso comum,
vulgar, do raciocinio, voltada a investigacdo de uma satisfacdo dos “apetites”
(termo kantiano). Este entendimento de ética ja era enunciado por Aristoteles ao
observar que o ser humano tende espontaneamente a felicidade. Aristoteles, na

obra Etica a Nicobmaco, ostenta duas concepgdes do sumo bem, da aplicacéo
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tltima das acdes humanas: a bem-aventuranca como tal, o estar bem, e a mingua
do ser humano de realizar a sua obra (ergon) prépria enquanto espécie, que seria
modestamente viver bem. (ARISTOTELES, 2001, p.14). Essa acéo refletida, de
que submete o viver bem é a virtude (areté). Fica luzente entdo a busca de
homogeneidade entre as duas concepc¢des, incutindo que estar bem (felicidade)
obedece de viver bem (moralidade). Aristoteles afirma que: “a ocupacdo do
homem é uma atividade do espirito que segue ou que envolve um comeco
racional’. (ARISTOTELES, 2001, p. 20). Sendo assim, o viver bem estaria
relacionado com viver racionalmente, bem determinando. A esse bem determinar
Aristételes intitulou o meio-termo ou ponderacdo. A esse respeito, Kant
contrastou-se de Aristételes, pois, para ele, os objectivos sdo definidos
antecipadamente a acao pela sabedoria praxis, enquanto a rectiddo acompanha a
esses fins. Para Kant, as sentencas de continéncia ndo sdo morais, pois hdo sao
generalizaveis, posto que subordinam, ao menos em parte, das copias da
sensibilidade, que sao duvidosas. A ética peripatética seria a ética exclusiva do
raciocinio comum, que ignora as trapalhadas provaveis entre suas capacidades,
objeto da filosofia pura. Para Kant a razdo surte um termo ainda superior ao
contentamento, que € a aquisi¢cdo da vontade “boa”, tornando-se uma falta para a
vida humana, compor-se na ética voltada ao dever, ao mandamento pratico da
razdo pura, e ndo a satisfacdo, um mero ideal da imaginagdo. “A vontade é a
irrepetivel coisa inteiramente boa”. (KANT, 1996, p.89). Qualquer bem, se mal
experimentado, deixa o seu valor; e 0 que vai nortear o bom uso das substancias
€ legitimamente a escolha que visa a independéncia, é o querer conduzido
racionalmente, conforme a lei moral. Essa lei € o autoritario categorico. E €
confirmada com a sentenca: se todos pudessem agir de tal modo sem que essa
acao se tornasse impossivel, entdo ela é moral.”

“Age de tal modo que a maxima de tua vontade possa sempre

valer a0 mesmo tempo como “Principio de uma legislacédo

universal” Explicitado na obra Critica da Razdo Pratica de Kant
(2003 p. 103).”

“Partindo deste principio, a situacdo da possibilidade da moralidade é o sujeito.
Trata-se de um sujeito livre, o com vontade a agir segundo certos principios,
realizando fins autodeterminados e munido de escolha e raz&o. E o sujeito moral

do "imperativo categoérico”. Suas capacidades se realizardo na enunciagcédo e na
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consideracdo a uma lei geral e necessaria que tem como particularidade basica a
defesa da dignidade humana. O quesito da moralidade em Kant sintetiza-se no
fato de que subsiste um sujeito moral, provido de vontade e razéo, eficiente de
legislar para o mundo dos hébitos (sociedade) em proteccdo da dignidade do
homem. Kant abasteceu, assim, as nocfes necessarias para se reflectir em
termos contemporaneos a questdo da moralidade. Ao diferenciar entre razéo
pratica e razao tedrica, deixou claro que o mundo social é restringido ao “status
quo”, implorado como expressdo méaxima da moral. Os individuos séo
constrangidos para o bem ou para o mal, a submeter-se a lei geral (moral), a qual
€ verificado estatuto de lei natural seja pela instrucdo ou pela puni¢do. O
conhecimento moral do individuo é reflexivo da consciéncia coletiva. A agdo moral
indica o0 modo de sentir e agir da coletividade. Kant admitia que uma pessoa que
se danifica a si mesma (por exemplo, desperdicando 0s seus talentos ou
maltratando o0 seu corpo) estava confeccionando algo moralmente equivocado.
Apesar desse reducionismo, Emile Durkheim, (1858-1917) indicou para um
aspecto marcante da questdo da moralidade: sua materializacao nas edificacdes
societarias, sob o formato do direito. Se Kant destacou o sujeito, Durkheim
destacou a sociedade. Sem o individuo, a moralidade n&o existe; sem a
sociedade, ela ndo é necessaria. O critério de selecdo de acdes morais, na ética

kantiana, € completamente racional, formal, a falta de conteudos normativos.
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CONCLUSOES

A filosofia kantiana deve ser considerada essencial para a educagao que se
preze. E esta filosofia que sustenta que o homem n&o nasce bom ou mau, mas
adquire por um processo de educacdo as qualidades que o faz inserir- se em
sociedade. Isto quer dizer que a autonomia no homem adquire-se na formacéo
educacional e ndo pela natureza do seu ser: “a formacdo educacional, em seu
procedimento final, mediante o processo de civilizagdo e moralizagdo, conduziria
a fase de autonomia moral e de elaboracdo de normas morais que representem o
exercicio da liberdade pelo sujeito moral” (Cf. LA TAILLE, 1992, p. 47-74 e
FREITAG, 1989, p.14).

Existem varias obras que tratam do processo educacional centrado em Kant, mas

as teorias kantianas séo ignoradas de forma geral por estudantes Angolanos.

Uma educacdo glosada a margem das teorias kantiana, ndo pode ser bem
conseguida pelo que aqui se destaca o valor desta pesquisa para os teéricos da
educacao.
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SUGESTOES

Tendo em conta a problemética, aos objectivos deste estudo e das suas

concluses, submete-se a ideia profunda e fortificadora, da seguinte maneira:

1. Determinacao dos fundamentos tedricos-metodologicos e pedagogico que
sustentam a Filosofia de Kant no resgate dos valores morais e éticos;
2. Diagnosticar o estado actual de conhecimento sobre a ética e a moral;

Melhorar o nivel de conhecimento sobre a ética e a moral;

O tema deve ser inserido nos programas de ensino dos futuros professores de

filosofia e ndo so.

O tema deve ser abordado em conferencias, coloquios, oficina de ideias,

entrevistas e programas da comunicacéo social.
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