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RESUMO

A presente monografia tem como tema ~~ necessidade de enquadramento de aulas
de campo no ambito de arqueologia. Um contributo para o P. E. A. nos estudantes
do 3°ano do curso de historia ”’, é fruto de um ensaio tedrico-bibliografico. Para tal, o
tema contou com o0 objectivo geral que consiste em analisar a necessidade de
enquadramento de aulas de campo no ambito da Arqueologia nos estudantes do 3.° ano
do curso de historia do ISCED-HUILA. No que tange aos objectivos especificos,
descrever a necessidade de enquadramento de aulas de campo no ambito da
Arqueologia nos estudantes do 3.2 ano do curso de histéria do ISCED-HUILA,; Identificar
a necessidade de enquadramento de aulas de campo no ambito da arqueologia nos
estudantes do 3.° ano do curso de histéria do ISCED-HUILA; Propor metodologias de
aulas de campo com base nos empecilhos que os estudantes do 3.° ano do curso de
histéria do ISCED-HUILA apresentaram no inquérito e na entrevista. Para responder
estes objectivos, foi levantado as seguintes perguntas de partida a ser investigada: Quais
sdo as causas da Necessidade de enquadramento de aulas de campo no ambito da
Arqueologia? Qual é a relacdo existente entre a arqueologia tedrica e a pratica? Quais
sao as propostas de enquadramento de aulas de campo no ambito da arqueologia de
campo? Métodos tedricos utilizados foram os seguintes: o método pesquisa bibliografica,
analise documental, histérico e o método comparativo e as técnicas de inquérito por
questionario e a entrevista. O trabalho estd estruturado em trés capitulos onde
procuramos fazer o seguinte esboco: Capitulo I- Fundamentacao Teorica: O objectivo é
apresentar o estado da arte sobre a ciéncia Arqueoldgica, desde os seus primérdios,
técnicas de pesquisa as diferentes categorias de arqueologia. E também discutido como
€ o ensino da Arqueologia além do espaco tradicional de ensino, a sala de aula, trata-se
das aulas de campo, as vantagens que as aulas de campo proporcionam na
aprendizagem significativa. Capitulo II- Necessidade de enquadramento de aulas de
campo na disciplina de Arqueologia no curso de Historia: O objectivo é enquadrar nas
cadeiras de Arqueologia uma visdo mais pratica através de aulas de campo onde se
podera conciliar a tedrica da pratica. Sao discutidos diversos empecilhos para as aulas
campo e como ultrapassa-las e suas respectivas vantagens. Capitulo Ill- Analise e

Interpretacdo dos Resultados Obtidos Através do Inquérito Aplicado aos Estudantes.

Palavras-chave: Arqueologia, Aula teorica e Aulas Préticas.



ABSTRACT

The aim of our end-of-course work is to analyze the need of framing field classes in the
scope of Archaeology in the students of the 3rd year of the History course of ISCED-
Huila, namely: to describe the need of framing of field classes in the extent of the
Archeology in the students of the 3.° year of the course of history of ISCED-HUILA,; to
identify the need of framing of field classes in the extent of the archeology in the students
of the 3.° year of the course of history of ISCED-HUILA and to propose methodologies of
field classes with base in the difficulties that the students of the 3.° year of the course of
history of ISCED-HUILA presented in the inquiry and in the interview. At the time of data
collection the students showed great weaknesses with the basic concepts of archaeology,
such as find, prospection sheet, tape measure, just to name a few. One of the causes of
the difficulties presented by the students is due to the lack of practical classes to make
learning meaningful. The methodology used was mixed, in the quantitative one, 26
students from the 3rd year of the History Course were surveyed in the (Google) forms
platform, and the respective data were tabulated in Excel. To fill in the gaps in the survey,
a qualitative interview was conducted with a 2nd Year student, also from the History
course. It was concluded that there are no practical classes in the Archeology subjects,
one of the obstacles has to do with the availability on the part of the teachers,
management and the students. One way to overcome the situation is to alert teachers
and students about the importance of field classes for meaningful learning and to create
conditions to support field classes, such as a time permit for the students to take field
classes.

Word-key: Archeology, theoretical Class, Practical Classes.
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INTRODUCAO

A componente pratica do ensino é uma etapa inalienavel para os desafios que a
educacéo se propos realizar manifestados nos quatros pilares da UNESCO por Jack
Delores: saber-saber, saber-fazer, saber-ser/saber-estar. Varios estudiosos como
Miller (2009), Viveiro e Diniz (2009), Silva (2011), Campos (2012), Oliveira e Correia
(2013) e Marques et al. (2016), s6 para citar estes, analisam os diversos aspectos
desta componente pratica do ensino respectivamente na aula de campo em
Arqueologia.

O curso de Historia no Instituto Superior de Ciéncia da Educac¢éo da Huila foi criado
nos termos do decreto executivo n.° 242/18 de 15 de Julho. Na sua grelha curricular
encontram-se entre outras as disciplinas de Arqueologia e Pratica de Argueologia,
disciplinas de precedéncia, ou seja, s6 faz a Préatica de Arqueologia quem teve a
classificacao final de aprovado na cadeira de Arqueologia. A primeira com carga
horéaria de 48 horas e a segunda com 80 horas anuais.

Durante a frequéncia nas respectivas disciplinas constatamos um défice nas aulas
tedricas. Tal deve-se a falta de aulas préticas para colmatar davidas e consolidar os
conhecimentos tedricos. Deste modo, das exigéncias que o ISCED-Huila impde aos
seus estudantes de realizarem um trabalho de fim de curso como um dos requisitos
para a conclusdo do curso, escolhemos tratar desde assunto para melhor
compreende-lo e contribuir na identificacdo dos varios problemas que tornam as
respectivas disciplinas menos produtivas e propor solucfes, conforme analisado no
segundo capitulo.

O objecto desta investigacado é a necessidade de enquadramento de aulas de campo
no ambito da Arqueologia nos estudantes do 3.° ano do curso de historia do ISCED-
HUILA.

O objectivo geral é analisar a necessidade de enquadramento de aulas de campo no
ambito da Argueologia nos estudantes do 3.° ano do curso de historia do ISCED-
HUILA.



Objectivos especificos:

» Descrever a necessidade de enquadramento de aulas de campo no ambito
da Argueologia nos estudantes do 3.° ano do curso de histéria do ISCED-
HUILA;

> Identificar a necessidade de enquadramento de aulas de campo no ambito da
arqueologia nos estudantes do 3.° ano do curso de historia do ISCED-HUILA,;

» Propor metodologias de aulas de campo com base nos empecilhos que os
estudantes do 3.° ano do curso de histéria do ISCED-HUILA apresentaram no
inquérito e na entrevista.

A este respeito levantamos as seguintes questdes-chave:

Quais sao as causas da Necessidade de enquadramento de aulas de campo no
ambito da Arqueologia?

Quem sao os alvos da necessidade de enquadramento de aulas de campo no ambito
da argueologia?

Qual é a relacao existente entre a arqueologia tedrica e a pratica?

Quais sdo as propostas de enquadramento de aulas de campo no ambito da
arqueologia de campo?

Escolhemos metodologia mista, quantitativa e qualitativa (cf. Lidke e André, 1993
citados por Oliveira & Correia, 2013). A primeira caracteriza-se pela formulacdo de
hipéteses, definicdes operacionais de variaveis, quantificagées nas modalidades de
colecta de dados e de informacdes, e utilizacdo de tratamentos estatisticos, a
segunda caracteriza-se Investigacdo dos significados da realidade social, énfase ao
caracter processual e reflexivo, as condigcbes objectivas e a possibilidade da
construcéo da realidade social noutras pesquisas (Gunther, 2006).

Metodologia pressupdem métodos e técnicas. Na perspectiva Trujillo (1975, p.24
citado por Marconi & Lakatos, 2011, p.280), método é a «forma de proceder ao longo
de um caminho, constituem instrumentos basicos que tracam de modo ordenado a
forma de proceder do cientista ao longo de um percurso para alcangar um objectivo».
Utilizamos os seguintes métodos:

Método de pesquisa bibliografica e Método de analise documental, de acordo com
Cervo et al (2007, p. 60), consiste em explicar o problema a partir de «referéncias
tedricas, divulgadas em artigos, livros, dissertacbes ou teses, que podem ser

realizadas independentemente ou como parte da pesquisa descritiva ou



experimental». Os dois métodos permitem investigar e analisar as contribuicoes
culturais e cientificas de determinadas tematicas.

Método Historico, segundo Andrade (2007,p.123) consiste em «investigar 0s
acontecimentos, processos e instituicoes do passado para se verificar sua influéncia
hoje em dia». Este método foi empregue na recolha de informac6es sobre a
componente pratica das aulas de Arqueologia.

Método comparativo, este método realiza compara¢des com a finalidade de verificar
semelhancas e explicar divergéncias, podendo fazer comparacdes entre grupos no
presente, no passado ou entre sociedades iguais, ou de diferentes estagios de
desenvolvimento (Ibidem, p.124). A utilidade deste método incidiu na comparacéo
generalizada entre as aulas de Arqueologia ministradas no ISCED-Huila sem pendor
pratico e de outras instituicdes com pendor préatico e a categoria de aproveitamento
escolar.

Método de Historia de Vida, conforme com os autores, Pardal & Lopes (2011, p.40),
a Histéria de vida «centra-se na tradicdo, investiga essencialmente a vida do
narrador». Este método foi utilizado na recolha de informacdes das experiéncias dos
autores e dos alunos inquiridos e entrevistados.

Existem diversas formas de caracterizar o perfil de um determinado grupo
(populacao ou universo), entre elas, a aplicacdo de questiondrios para a obtencao e
comparacao de dados, considerando diferentes situacées (Minayo, 1996 citados por
Oliveira & Correia, 2013). Populacao ou universo é o numero total de individuos que
entram no campo de investigacao (Pardal & Lopes, 2011). A populacao seleccionada
para este trabalho é composta pelos 44 estudantes do 3° ano dos quais, 26 foram
inquiridos na plataforma do Google forms, os respectivos dados foram tabulados no
Excel.

Na visado de Ferreira (2008, p.12), técnica «&€ um conjunto de processos ou modos
sistematizados de que se serve 0 pesquisador para conduzir a accdo de um
método». E neste ambito que utilizamos o inquérito por entrevista, que na
perspectiva de Alves-Mazzotti (1999, p. 168 citado por Marconi & Lakatos, 2011,
p.280), «a entrevista, por ser de natureza interactiva, permite tratar de temas
complexos, que dificilmente poderiam ser investigados adequadamente por
questionérios, explorando-os com profundidade». Apds aplicagdo do inquérito foi

necessario fazer uma entrevista para colmatar algumas lacunas que o inquérito nao



dissipou. Foi realizada uma entrevista a um estudante do 2.° ano do curso de Historia

do ISCED-Huila com o nome ficticio de Tchiputo.

CAPITULO |- FUNDAMENTACAO TEORICA



1.1. Estado da Arte

O objectivo do presente capitulo é o de apresentar 0s varios autores e suas
prespectivas sobre o trabalho de campo nas aulas de Arqueologia.

Miller (2009), no seu estudo intitulado “Usos da Arqueologia na Sala de Aula”
defende que Arqueologia na Sala de Aula ndo se circunscreve ao recinto escolar ou
as quatro paredes, carteiras, quadro, professor, alunos e outros instrumentos
didacticos, na definicdo classica de Sala de Aula, mas aquela com recurso a Aula de
campo, ou seja, na Sala de Aula ha trabalho de campo, s6 ndo h& escavacéo.
Campos (2012), no seu estudo intitulado “A saida a campo como estratégia de
ensino de ciéncias: reflexdes iniciais” defende que o ambiente natural, ao que
também denomina nao-formal, possibilita uma aprendizagem significava ao permitir
o didlogo e a interac¢do. No entanto, é necessario usar, sugeri Campos (2012),
metodologias que permitem ao aluno superar a fragmentacdo ou a
compartimentacdo dos conhecimentos, muito associado as varias disciplinas ao
realizar uma actividade, ou seja, as saidas ao campo precisam de um planeamento
gue compreenda o pré-campo, o campo e 0 poés-campo. Cada uma dessas fases
contém objectivos distintos e tentardo colaborar para a busca de uma educacao mais
democrética e prazerosa.

Viveiro e Diniz (2009) no seu estudo intitulado “Actividades de campo no ensino das
ciéncias e na educacdo ambiental: reflectindo sobre as potencialidades desta
estratégia na pratica escolar” ressaltam a importancia das Aulas de campo para uma
aprendizagem significava. Porém, € preciso observar minuciosamente varios
requisitos. Dentre os quais, a saida tem que ter objectivos bem delineados,
compreendidos pelo professor e pelos alunos, um deles é de praticar o que foi
ministrado na Sala, vista deste ponto, a Aula de campo € a componente pratica da
Sala de Aula, de modo que ndo se va ao campo com o intuito de passear, mas
estudar e que este estudo ndo seja chato, mas divertido e prazeroso.

Oliveira e Correia (2013) no seu estudo intitulado “Aula de campo como mecanismo
facilitador do ensino-aprendizagem sobre os ecossistemas Recifais em Alagoa”
descrevem a realizagdo de uma Aula de campo. O estudo foi composto por duas
fases, na primeira, foi dada aos alunos uma Aula em Sala de Aulas com todos os
recursos didacticos possiveis. Ap6s a Aula, Ihes foi aplicado um questionario. Dai,
foram organizados todos os preparativos para a ida ao campo. Postos no campo,

tiveram as respectivas Aulas com todos os recursos didacticos possiveis. Apos a



Aula, foram submetidos a um questionario, constituido a segunda fase. Na primeira
fase o objectivo foi mensurar o nivel de conhecimentos aprendido e verificar o quanto
estavam ansiosos para a Aula de campo. Na segunda fase o objectivo foi verificar a
evolucédo dos conhecimentos ministrados na Sala de Aula e os ministrados na Aula
de campo.

Silva (2011), no seu estudo intitulado “Arqueologia como tradugdo do passado no
presente” defende que a Arqueologia além de ser uma ciéncia que permite preservar
e dar significado ao patriménio material, num mundo cada vez mais globalizante em
gue as grandes culturas tendem a absorver as pequenas, sobretudo as ocidentais,
a Arqueologia é necessaria para manter a particularidade local. Para tal, sugeri a
autora, os arqueologos sao chamados para fora dos seus laboratorios, gabinetes,
Salas de Aula e escavagbes. Eles sdo pecas-chave nos debates sobre
gerenciamento dos bens culturais, preservacdo do meio-ambiente, identificacéo de
territérios imemoriais, entre outros.

Marques et al. (2016) no seu estudo intitulado “actividades investigativas na
formagao de professores: Aprendendo ciéncias em um sitio arqueolégico” usaram a
Investigacdo qualitativa, estudo de caso, recorrendo a técnica de observacéo
participante, o instrumento foram as anota¢des comparativas nos diarios de bordo a
partir da observagdo no campo. Para estes autores, 0s espacos nao formais, neste
caso as Aulas de campo, exigem um trabalho colaborativo entre docentes e
discentes, rompendo com a rotina escolar, o que incentiva 0s aspectos culturais,
sociais e pedagogicos, permitindo o aumento da auto-estima, melhoria na

capacidade de trabalho em grupo e no relacionamento entre professores e alunos.

1.2. Definicdo dos Conceitos-Chave

Necessidade

Caracteristicas ou particularidade do que € necessario, essencial, preciso, o que nao
se consegue evitar, indispensavel (Camacho & Tavares,2014).

Enquadramento

Acto ou efeito de enquadrar, colocacdo em quadro; meio circundante de determinada
accao, contexto em que algo se insere; integracao (Porto editora, 2003).

Aula

E entediada como unidade de tempo, espaco e forma de trabalho, por isso é usual a
visdo de aula que acontece em espaco fisico-sala de aula- e em uma unidade de

tempo determinado (Houaiss, 2001).



Campo

Local onde um objecto de estudo se encontra naturalmente e onde pode ser
observado de modo directo; explorar o terreno onde se tem de avancar (Porto
editora, 2003).

Ambito

Area ou espaco que circula ou envolve algo, recinto, area situada dentro de um lugar
de um limite, de um assunto ou matéria (Camacho & Tavares,2014).

Historia

A palavra Histéria tem origem no idioma grego “histor” que significa

“aprendizado” ou “sabio” e “logia” que significa “estudo”.

O conceito de Histdria tem muitas definicbes muitas das quais inspiradas na proposta
de Marc Bloch.

A Historia € a ciéncia estuda as ac¢cbes mais importantes do homem ao longo do
tempo num espaco determinado (Bloch, 2002).

Arqueologia

Arqueologia é o universo de construgdes intelectuais fundadas sobre o exame de
objectos monumentos quaisquer, com ou sem inscri¢cdes, e em Ultimo caso sobre
essas mesmas inscricées, como também de todas as outras fontes escritas, quando
elas podem enriquecer de uma maneira ou de outra, 0s acontecimentos tirados da
analise dos monumentos (Gardin, 1979 citado por Costa, 2003).

Conforme o Centro de Informacéo e Pesquisa Ocupacional-CIPO a Arqueologia é a
ciéncia que busca descobrir, pesquisar e reconstituir culturas e civilizacdes
desaparecidas através de restos. Restos sdo 0s vestigios remanescentes de uma
area de ocupacdo humana: 0ssos e dentes, objectos de todo género, ruinas, tracos
ou impressoes de tecidos, de tracados ou de postos de madeira, grdos de cereais
ou suas impressdes, pollen, «cacos de ceramica, conchas e 0ssos de animais,
materiais carbonizados de antigas fogueiras ou lareiras, detritos acumulados, etc.
(CIPO, 1979, p.204).

No entanto, como dissemos no Estado da Arte, em que Miller (2009) defende que a
Arqueologia de campo pode ser uma simples prospeccdo, uma actividade que
permite ir ou estar no campo sem recurso a escavacao.

A Arqueologia analisa os objectos materiais das diferentes sociedades e culturas,
antigas ou actuais (March, 2014). Com o objectivo de conhecer melhor a vida dos

nossos antepassados e os problemas enfrentados e solucionados (ou n&o) no



passado, feito isto, estaremos salvaguardando e garantindo a compreensédo e
perpetuacdo da nossa memoria social futura. Além disso, nenhum povo pode
prosperar sem a memoria do seu passado, pois as solucdes para o futuro tém que

considerar a experiéncia vivida (Miller, 2009).

1.3. A Historia da Arqueologia

Neste trabalho a Arqueologia é vista ou tratada de dois modos, como ciéncia
auténoma e como disciplina. A dualidade esta na dificuldade de generaliza-la, devido
ao seu percurso histérico como vamos expor e como ela € considerada em varios
paises.

Podemos ja adiantar que a institucionalizacdo da Arqueologia na Europa ocorreu,
sobretudo, nos departamentos de Historia, havendo, assim, um elo ou uma espécie
de subordinacéo, ou seja, ai a Arqueologia estudou ou estuda a pré-Historia das
populacdes europeias. Enquanto nos Estados Unidos, a institucionalizacdo da
Arqueologia se deu nos departamentos de Antropologia, procurava conhecer o
passado pré-colonial das sociedades nativas, através de estudos antropoldgicos e
arqueoldgicos (Symansk, 2014).

O conceito de Arqueologia € a juncéo de duas palavras gregas, arqueo ou archaios
do grego “apxaio¢” que significa antigo e, logia ou logos do grego “aogo¢” que
significa tratado ou estudo. A Argueologia da a ideia de estudo antigo ou sobre a
antiguidade. Quando os gregos pronunciavam Arqueologia referiam-se aos eventos
distantes de sua época ou das instituicdes politicas e sociais mais remotas (Langer,
1999).

A palavra Arqueologia ndo tinha um sentido sistematico, ou seja, era genérico,
designava um periodo material de uma nacdo ou pais. Mesmo nos periodos
procedentes, idade antiga e média, viajantes, historiadores e cronistas ou
especificamente humanistas, antiquarios e escavadores coleccionavam objectos e
realizavam obras que registravam a cultura material de uma forma curiosa e
imitavam principalmente os templos gregos e romanos, eram o0s eruditos
interessados no restabelecimento da gléria classica (Ibidem).

A Arqueologia surgida na Europa esté ligada ao periodo renascentista de tradi¢cao
humanistica que buscava coleccionar as grandes estatuas grecoromanas devido aos
seus estilos de valores estéticos, sobretudo nos seculos XVI com a Filologia, Historia

das Artes Antigas, Epigrafia e Numismatica. As criticas feitas a este periodo é que



valorizava em demasia o estético, aisthesis!, da percepcdo das etéreas linhas da
beleza marcadas no marmore e noutros materiais nobres, escavacées com unico
interesse de achar objectos de valor de forma aleatéria sem contextua-la (Funari,
2004).

No século XVII, fase dos antiquarios, havera mais cuidado ao se sistematizar as
coleccdes. No século XV, fase dos sistematizadores, conhecido como o século das
luzes, Winckelmann fundaréa a Arqueologia Classica e destacam-se as escavagoes
de Herculano e Pompeia, cidades romanas vitimas da erup¢éo do Vesuvio de 79 d.c.
No século XIX, a Arqueologia oitocentista sera caracterizada por uma escavacao que
remove os entulhos dos achados. No século XX e XXI, surge uma variedade de
procedimento com destaque da contextualizacdo do achado e da sua reconstituicao
cultural (CIPO, 1979; Fabido, 1989; Funari, 2004).

Do outro lado do Atlantico, nos Estados Unidos, surgiu a Arqueologia Pré-historica,
uma disciplina voltada para as questdes que ndo eram estudadas pela Arqueologia
Classica ou ocidental, caso da Antropologia, interessada no substrato humano dos
diversos povos marginalizados pela Arqueologia Classica ou ocidental. Para o efeito,
era necessario conhecer as linguas indigenas.

Linguistica, as tribos existentes, a Etnologia e aquelas extintas, mas que tenham
vestigios materiais para poderem ser estudadas pela Arqueologia (Symansk, 2014;
Funari, 2004).

! Capacidade de sentir o mundo, compreendé-lo pelos sentidos.
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CAPITULO II- NECESSIDADE DE ENQUADRAMENTO DE AULAS DE CAMPO
NA DISCIPLINA DE ARQUEOLOGIA NO CURSO DE HISTORIA

2.1. Arqueologia de Campo

Neste capitulo o objectivo € analisar as teorias da Arqueologia que sustentam o
trabalho, especificamente o terceiro capitulo, ou seja, enquanto neste se faz a
discusséo teorica no proximo capitulo se aplicam as teorias discutidas neste capitulo.
A Arqueologia de campo ou simplesmente Aulas de campo envolve trés processos:
0 pré-campo, o campo e pos campos. Cada uma dessas fases contém objectivos
distintos e tentardo colaborar para a busca de uma educac¢do mais democratica e

prazerosa (Campos, 2012).

2.1.1. O Pré-Campo

O pré-campo antecede a aula de campo, nesta fase séo delineados os objectivos da
aula de campo e sao dadas as aulas teoricas sobre o que se vai estudar no campo.
Quanto aos objectivos, Viveiro e Diniz (2009) salientam que um trabalho de campo
compreende ndo s6 a saida propriamente dita, mas incorporam as fases de
planeamento, tais como a viabilidade da saida, os custos envolvidos, o tempo
necessario, a elaboracéo e a discusséo do roteiro, divisdo de tarefas, a autorizacao
junto aos responsaveis pelos alunos, entre outros aspectos. Numa aula de campo
realizada por Campos (2012) cujo objectivo era estudar entre outros “A formagao
barreiras, depdsitos sedimentares e dindmica costeira, assentamentos humanos
pré-histéricos”, os estudantes tiveram aulas tedricas sobre os “ambientes costeiros”
antes de irem ao campo.

Para os profissionais de Arqueologia, o pré-campo também pode ser chamado de
trabalho gabinete e processa-se na consulta de arquivos, publicacdes impressas,
mapas cartograficos (1/50000), topogréafico (1/250000), geoldgico (resisténcia do
solo) iconografico, litogréfico, entre outros. A posterior faz-se a analise toponimica
de toda a regido. Logo que se tenha dados suficientes, o arquedlogo passa

imediatamente a prospeccéo (Torres, 2002) ou mesmo a escavacao.

2.1.2. O Campo
Para Mortimer Wheeler “a moderna Arqueologia pode reduzir-se a expresséo

Arqueologia de campo”. Nao obstante, o trabalho de campo ser indispensavel em

11



Arqueologia, ndo se pode menosprezar o papel desempenhado pela producéo
tedrica e pelo trabalho de gabinete (Torres, 2002).

No campo, o primeiro cuidado a se ter sera o de observar as formas do relevo, isso
impde conhecimentos minimos de geomorfologia da regido objecto de estudo:
variacles, diferencas dos niveis da agua dos rios, mares, oceanos, cobertura
vegetais, entre outros. A procura de fontes designa-se por Prospeccao Arqueologica,
desenvolveu-se principalmente na América do Norte e Europa com a ajuda de outras
areas do conhecimento como Etnografia, Ecologia, Arquitetura (Symansk, 2014;
Torres, 2002).

Para a prospecc¢do, o arqueodlogo ter4 de analisar devidamente a carta da regido.
Analisar as linhas de 4gua, manchas de relevo, formacao geoldgica, manchas da
vegetacao, tipos de capacidade de uso de solos, como também analisar os achados
e estacdes recolhidos em bibliografia. Posteriormente processar-se-a um
levantamento topogréfico de pormenores e uma eventual escavagdo. Como material,
usam-se a fita métrica, o papel milimétrico, a maquina fotogréafica, a bussola, os
sacos plasticos, as etiquetas as e fichas de prospeccdo?. Identificado o sitio
arqueoldgico, observa-se e regista-se adequadamente se existem achados expostos
superficialmente e no subsolo, usando métodos geoquimicos, geofisicos e
sondagem arqueoldgica, métodos nao destrutivos (Viveiro e Diniz, 2009; Torres,
2002).

A técnica de prospeccdo terrestre pode-se complementar ou substituir em
determinadas condicfes, quer pela fotografia aérea como por outras técnicas de
prospeccao de subsolo, como os meios instrumentais da magnometria, resisténcia
eléctrica dos solos e radar dos subsolos, analises quimicas, especialmente a analise
fosfatica (Campos, 2012; Torres, 2002).

Na realizacdo da Aula de campo, Oliveira e Correia (2013) organizaram 0s alunos
em equipas, deram orientacdes para fazerem observacdes, anotacdes, obter fotos e
filmes das referidas actividades.

Para haver coeréncia entre o discurso de conservagao que se utiliza em Sala de
Aula, na Aula de campo, o comportamento do professor e dos estudantes sobre o
impacto causados pela sua actividade deve ser minimo, e somente o0 essencial deve
ser colectado para posterior estudo, desde que ndo cause danos significativos ao

ambiente (Viveiro e Diniz, 2009).

2 Podem encontram-se as seguintes informagdes: nome do responsavel pelo achado, nome do
sitio, artefactos recolhidos, eventuais croquis e o estado de conservagéo.
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A prospeccgdo tem a vantagem de ser um método pouco destrutivo, eficaz e pouco
dispendioso. Processa-se apenas numa batida de campo com vista a recolha de
artefactos e eco factos, o que nao vai interferir em nada na paisagem. Todas as
informacgdes fornecidas pela prospecc¢édo sao de mais-valia para a escavacao visto
gue através delas podemos efectuar uma escavacao mais correcta sabendo A priori
o tipo de estacdo que se pretende escavar, sem arriscar destruir a propria estrutura
(Torres, 2002).

A escavacgdo € a exumacdao sistematica dos depdsitos arqueoldgicos estratificados
gue se encontram total ou parcialmente enterrados, sendo, assim, o procedimento
fundamental de recuperacdo de testemunhos materiais do passado (Llore, 1997
citado por Tomé, 2002). Quer dizer que a escavacdo ndo € um procedimento
empirico.

Existem varios tipos de escavacao: a (1) de emergéncia que ocorre geralmente
guando € necessario fazer um estudo rapido numa zona arqueoldgica cujas matérias
serdo ou arriscam serem destruidos, por exemplo, a construcédo de uma estrada que
passa num sitio arqueoldgico; (2) a preventiva, além da semelhanca com a anterior,
ela pode impedir que a estrada ndo passe no sitio arqueoldgico e tome outro rumo;
(3) a de monumento, aquelas feitas em sitios considerados importantes pela
prospeccao ou pela fonte oral e (4) a de longa duracéo, aguelas cujo objectivo é
menos de emergéncia e dao mais detalhes pelo seu caracter (Oliveira e Correia,
2013). Na actualidade é pouco usada, ainda serve para algumas investigacées como
escavacoes de muralha, a pesar dessa evolucdo, permaneceram os patrocinios dos
homens influentes. Porém, temos a alteracdo no modo de escavar- a Vala ou
Trincheira, estabeleceu-se o0 principio da estratigrafia, que permitiram o
reconhecimento da antiguidade da humanidade através da associagao estratigrafica
de instrumentos humanos feitos de ossos de animais extintos. Estratigrafia ou
unidade estratigrafica sdo as camadas de terra que soterram o objecto (Symansk,
2014; Tome, 2002).

Faltava a Arqueologia um método que permitisse a reconstrucdo, da forma mais
rigorosa possivel dessas evolugbes que o registo estratigrafico mostrava, essa
lacuna sera preenchida pelo método Wheeler criado por Mortimer Wheeler nos anos
30 do século XX, consistia em abrir uma quadricula no terreno de escavacao,
baseava-se numa quadricula de 5X5 mé&, sendo que a area escavada se limitava a
4X4 m, deixando-se de cada lado dos quadrados uma berma de 50 cm (somando os

guadrados contiguos, obtinha-se uma berma total de 1m de lado), estas bermas néo
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seriam escavadas, persistindo como testemunhos da estratigrafia verificada na
estacdo arqueoldgica (Symansk, 2014; Tomé, 2002).

No entanto, ao nivel da interpretacdo, estas mesmas bermas apresentam
inconvenientes, pois representam interrupgdes artificiais na continuidade do registo
arqueoldgico, dificultam a visualizacdo de estruturas horizontais, podendo esconder
a totalidade de certas estruturas. A observacdo das camadas estratigraficas
individualmente pode impedir a correcta definicAo das mesmas, pois sabe se que a
estratigrafia raramente se encontra numa disposicdo ldégica, verificando-se
frequentemente a existéncia irregular na mesma. Para compreender estas inter-
relacdes infra-estacionarias, torna-se necessario estabelecer uma metodologia que
privilegie o registo horizontal e ndo o vertical, como o método de Wheeler (Oliveira e
Correia, 2013; Tomé, 2002).

Surge entdo o método open-area de Philip Barker criado nos anos 70 do século XX,
consistia na escavacédo de amplas superficies de terra, tinha em conta cada camada
ou sequéncia estratigrafica na sua integridade horizontal, ou seja, toda a estacéo
arqueologica deveria ser escavada, ndo recorrendo a secgfes ou trincheiras de
amostragem e ndo se podia deixar interrupcoes fisicas no interior da area escavada,
visto que um sitio arqueoldgico pode ser mais complexo em plano do que parece ser

uma seccao (Tome, 2002).

2.1.3. O P6s-Campo

Apos de se terem recolhido todas as informacdes existentes e se ter prospectado
toda a area em causa, retomam-se ao trabalho de gabinete. Assim, processar-se-a
uma informatizacdo total de todos os dados obtidos na prospeccdo da area
prospectada. Depois relnem-se todos os dados num sistema de informacao
geografica-SIG, também conhecido por geoprocessamento que permite 0
cruzamento de dados gréficos e alfanuméricos (Torres, 2002; Symansk, 2014).
Voltdmo-nos agora ao estudo realizado por Viveiro e Diniz (2009). Um segundo
guestionario considerado como 2.2 Fase foi aplicado ap6s as Aulas de campo,
visando assim verificar o contetdo assimilado pelos alunos. Assim como o aplicado
na 1.2 fase, as questdes formuladas foram de multipla escolha. Pretendeu-se desta
forma verificar a evolucéo da aprendizagem e do contetdo assimilado, por meio das
duas formas de aquisicdo dos conhecimentos oferecidos. Realizou-se ainda um
terceiro questionario com perguntas fechadas direccionado aos alunos participantes

desta pesquisa, tendo como finalidade avaliar o local visitado, com relag&o ao estado
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de conservacédo e a participacdo de cada um dos envolvidos em todo o processo
realizado (Torres, 2002).

E uma sugestdo metodolégica interessante para saber a evolucdo das
aprendizagens.

Oliveira e Correia (2013), depois da Aula de campo concluiram que a ida a campo,
bem como, a visualizac&o do local trouxeram aos alunos maiores diferenciacées da
formacéao estrutural dos recifes e dos seres vivos encontrados na exploragao a partir
das suas respostas. A média de acertos apos as Aulas tedricas expositivas que foi
pouco mais de 60% nas duas turmas foi superada pela média observada apos as
Aulas de campo que foi superior a 75% para ambas as turmas, demonstrando que o
progresso dos alunos através das aulas de campo, precedidas de aulas teéricas,
favorece o processo ensino aprendizagem. Os alunos apresentaram grande
interesse em aprender novos conteidos com base nas Aulas de campo e o fato de
terem assistido Aulas tedricas anteriormente, apresentando conhecimentos acerca

do tema, também auxiliou na assimilacdo dos novos conhecimentos.

2.2. Analise do programa curricular do 3° ano no curso de historia ISCED —
HUIIA

Curriculo deriva do verbo latim currere (correr) e do substantivo curriculum cujo
sentido é curso, carreira, trajectéria, caminho, percurso ou jornada. Sao as matérias
constantes em um determinado curso ou disciplina a ser cursado, ou frequentado. A
palavra curriculo estd ligada ao surgimento das Reformas Protestante e do
Calvinismo, que influenciaram reformas no modo de ensinar e de apreender
(Hamilton, 1993; Pacheco, 2005 citados por Fernandes, 2014). Se curriculum é a
ferramenta pedagogica de massificacdo da sociedade industrial, acharemos sua
origem nos Estados Unidos, em meados do século, com a encontra Diaz Barriga, ou
ainda um pouco antes, na década de 1920. Se € um plano estruturado de estudos,
expressamente referido como curriculum, podemos acha-lo pela primeira vez em
alguma universidade europeia, como propde Hamilton. Qualquer indicacdo do que
se ensina, podemos chegar, como Marsh, Platdo e, talvez, até antes dele
(Fernandes, 2014, Keller-Franco e Masetto, 2018).
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Um dos maiores desafios de um professor é qualificar o valor da componente
curricular junto aos educandos, que muitas das vezes, almejam concluir a formacao
com brevidade, uns porque tiveram o fluxo de seu percurso escolar comprometido,
outros porque ja ingressaram no mercado de trabalho, outros porque estdo
pressionados para entrar no mercado de trabalho, outros pela responsabilidades
assumidas que requerem a presenca junto a familia, ou ainda pela tomada de
consciéncia da necessidade de concluir a escolaridade para melhorar da qualidade
de vida (Leite, 2013).

De acordo com Fernandes (2014) ha trés grandes modos de conceber o curriculo e
contém necessariamente a componente técnica, pratica e a multicultural: Na
perspectiva técnica, o curriculo € definido como algo prescrito ou planificado a ser
implementado. E constituido por objectivos e contetidos a serem ensinados: como o
ensino é ou deve ser organizado? Qual deve ser seu objectivo para que o aluno ou
estudante aprenda? Como seleccionar os conteldos a serem estudados? Nessa
perspectiva, o curriculo € algo elaborado por especialistas, que pensam e definem o
modelo de ensino a ser desenvolvido na escola (Fernandes, 2014).

Enquanto pratica social e emancipatoria de sujeitos inseridos em determinada
cultura, o curriculo é culturalmente determinado por relacbes de poder, ou seja, o

curriculo € um local onde se produzem e se criam significados sociais, 0s quais estéao

ligados a relacdes sociais de poder e desigualdade (Silva, 2002 citado por
Fernandes, 2014).

O artefacto multicultural concebe o curriculo com a identidade e a subjectividades.
Nessa perspectiva, o sujeito e sua interaccao histoérica, social e bioldégica ocupam o
centro das discussbes e praticas curriculares, onde se produzem, elegem e
transmitem representagdes, narrativas, significados sobre as coisas e seres do
mundo (Costa, 2003 citado por Fernandes, 2014). Diferente do curriculo disciplinar,
descontextualizado da realidade, sem margens de opcdes para professores e alunos
participarem das decisbes na seleccdo de conteudos, distantes das reais
necessidades dos estudantes, o curriculo integrado possibilita a formacao de sujeitos
criticos, enquanto incentiva a participacdo dos alunos no processo de aprendizagem
(Fernandes, 2014).

Existem varias formas de organizacdo de propostas curriculares integradas, Print

(1976 citado por Fernandes, 2014) aponta quatro:
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Quando um determinado contetdo de uma determinada disciplina depende dos
procedimentos de outro conteddo e disciplina para ser ensinada e entendida,
estamos perante uma Integracdo correlacionada de diversas disciplinas. Por
exemplo, segundo Torres (2002) a prospeccdo em Arqueoldgica depende da ajuda
de outras areas do conhecimento como etnografia, Ecologia e Arquitetura.

N&o existem areas ou disciplinas dominantes. As areas sao subordinadas a ideia
gue serve para reger a proposta de integracao. Por exemplo, de acordo com Torres
(2002), na senda do exemplo anterior, ao observar as formas de relevo, impde ao
arqueologo conhecimentos minimos de geomorfologia da regido em estudo:
variagOes, diferengas dos niveis da agua dos rios, mares, oceanos, cobertura
vegetais, entre outros. E uma auténtica integracdo através de temas, topicos ou
ideias.

Os conteudos devem ser estruturados em torno de problemas praticos do quotidiano.
Por exemplo, quando tratamos do desemprego, sera que o conhecimento da
economia é suficiente para a sua compreensao?

Por ultimo, parte-se da ideia de que os alunos aprendem com maior facilidade e
significacdo quando as actividades s&o relacionadas com questbes que eles
consideram importantes. Como exemplo, fica outra a questdo no ar, quem é melhor
gue o proprio aluno ou estudante para seleccionar ou sugerir os temas de pesquisas,

de uma Aula de campo? A simples transmissdo do conhecimento académico ja ndo

basta, alids nunca bastou, mas na actualidade, é preciso educar para que as pessoas
aprendam a conviver com a mudanca e a incerteza, as instituicées educativas se
espera que eduquem para a vida, em toda a sua complexidade e aos docentes, a
sua materializacdo. Essas exigéncias afectam directamente as instituicbes e 0s
programas de formacéo docente (Keller-Franco e Masetto, 2018).

Ha um consenso em torno da necessidade de mudancas nos programas de
formacéo de professores, tem-se falado muito em crise nas licenciaturas, ha décadas
pesquisas vém mostrando problemas nesses cursos e tem havido proposta de
reformulacdo em alguns aspectos, ndo tocando no cerne da questdo, a estrutura
institucional e a distribuicdo dos seus conteudos curriculares, conforme apontam as
analises (Gatti, 2010 citado por Keller-Franco e Masetto, 2018).

As reformulacdes que véo-se fazendo s&o mais em torno das disciplinas que
compdem a grelha curricular, permanecendo a formacao de professores atrelada a

reproducao as disciplinas e aos conteudos descontextualizados face aos problemas
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da escola basica, trabalhados de modo fragmentado (Romanowski, 2010 citado por
Keller-Franco e Masetto, 2018).

Cunha (2010) faz a seguinte critica sobre as alteracdes curriculares:

Ndo é mais possivel tratar das reformas de curriculo simplesmente
retirando, incluindo ou aumentando a carga horaria das disciplinas. Sao
necessarias mudancas que promovam a ampliagcdo e o aprofundamento
nos campos da ciéncia, da arte e da técnica, sem desconhecer que é
fundamental tratar, também, dos aspectos epistemo-metodoldgicos que
envolvem as relac@es entre pratica e teoria, a introducao de perspectivas
interdisciplinares, a promocdo do pensamento critico, a criatividade, a
capacidade de resolver problemas, de unir ensino e pesquisa como
indicadores de melhoria da qualidade do ensino superior (Cunha, 2010,
p. 139 citado por Keller-Franco e Masetto, 2018, p.154).

Estamos constrangidos com a referida critica por ser o objectivo deste trabalho, no
entanto, subscrevemos. Contudo, trabalhos como o presente, serdo necessarios
quando se fizerem a reforma geral do curso de Historia a que faz parte a disciplina

de Arqueologia a que enderecamos a presente proposta de alteracdo do programa.
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CAPITULO IlI- ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS OBTIDOS
ATRAVES DO INQUERITO APLICADO AOS ESTUDANTES

CAPITULO IlI- ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS OBTIDOS
ATRAVES DO INQUERITO APLICADO AOS ESTUDANTES

3.1. Preliminares da Investigacao

O objectivo deste capitulo € analisar a necessidade de enquadramento nas cadeiras
de Arqueologia para uma visdo mais pratica através de aulas de campo para conciliar
com a parte teorica.

A populacdo seleccionada para este trabalho como referido é composta por 44
estudantes do 3° ano do ISCED-Huila do Curso de Histéria Regime Diurno. Foram
inquiridos na plataforma do Google forms, os respectivos dados foram tabulados no
Excel com o objectivo de recolher dados a sua experiéncia de aula de campo.

O curso de Historia foi criado nos termos do decreto executivo n.° 242/18 de 15 de

Julho. Sua grelha curricular encontram-se as disciplinas de Arqueologia e Prética de
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Arqueologia, disciplinas de precedéncia, ou seja, s6 faz a Pratica de Arqueologia
guem teve a classificacéo final de aprovado na cadeira de Arqueologia. A primeira

com carga horaria de 48 horas e a segunda com 80 horas anuais.

3.2. Populacédo e amostra

Populacdo ou Universo € o numero total de individuos que entram no campo de
investigacéo (Pardal & Lopes, 2011). A populacdo seleccionada para este trabalho
€ composta pelos estudantes do 3° ano do curso de Historia do ISCED - Huila. Para

o referido trabalho de pesquisa contamos com 44 estudantes.

3.2.1. Amostra

Dos 44 estudantes seleccionados, apenas 26 preencheram o inquérito.

3.3. Uma Andlise Critica as Aulas de Arqueologia e de Pratica de Arqueologia
A falta da componente pratica na disciplina de Arqueologia e de Préatica de
Arqueologia € preocupante. Da entrevista que realizamos a um estudante que
frequenta o0 2.° ano curso de Histéria estabeleceu-se o seguinte dialogo:

-Nés: Ja tiveste aula de Arqueologia?

- Ele: Ja sim!

-Nés: E pratica Arqueologica?

- Ele: Também.

-N6s: Quem reprova na primeira cadeira pode fazer a segunda?

- Ele: N&o, a questéo da precedéncia.

-Nés: Muito bem! Notaste alguma diferenca substancial entre estas disciplinas?

- Ele: Consideravelmente. Na introducdo da cadeira vimos aspectos de caracter geral
sobre a Ciéncia Arqueoldgica, pontos altos foram os seus métodos e técnicas. Na
Prética: vimos aspectos mais técnicos com relacdo actividade de campo e de
laboratorio, o ponto alto foi & sugestao de irmos a um dos cemitérios para analisar o
novo ramo da Arqueologia — Arqueologia funeraria. Mas sendo honesto néo
deviamos té-la chamado pratica.

-Nés: Por que ndo deviam chama-la de Pratica?

-Ele: Suprimindo a parte que o professor (...) inventou a aula Pratica (sublinha-se
gue eu e quase a maioria da minha turma tivemos que voltar ao ISCED-Huila, mas

ja estavamos de férias porque tinhamos dispensado enquanto delegado fui obrigado

20



a recrutara-los num periodo em que se fazia os Ultimos exames na instituic&do),
senao, o resto era mesmo teoria.

-Nés: Nao estamos satisfeitas com a resposta. Por que ndo deviam chama-la de
Pratica?

-Ele: Porque ndo é Pratica. Nao tem o caracter de actividades que supostamente
devia contemplar. Minha opiniao.

-NoOs: Esta a dizer que as duas cadeiras séo tedricas, diferindo apenas no conteudo?

-Ele: Com certezal®

3.3. Apresentacdao e descri¢cao dos resultados

3.3.1. Concepcéao de Aula de Campo

100% dos estudantes inquiridos (ver grafico n.°22 em anexo) foram unanimes ao
responderem sim, quando questionados se concordavam com o0 objectivo do
presente estudo, da necessidade de enquadramento de aulas de campo no ambito
das aulas de Arqueologia. Contudo, uma contradicdo ndo passou despercebida na
analise dos resultados ao divergirem do conceito de aula de campo apresentado no
capitulo anterior (ver grafico n.°1). 12% dos inquiridos seleccionaram a primeira
opg¢ao que segundo, a aula de campo € “Caracterizada como um retiro do recinto
escolar para estar com os colegas e professores num lazer”; 50% dos inquiridos
seleccionaram a segunda opc¢éo que define aula de campo “Caracterizada por uma

actividade que permite ir ou estar no campo sem recurso a escavacgao”; e 38% dos

inquiridos seleccionaram a terceira opcdo que Segundo, a aula de campo é

“Caracterizada por pesquisas, prospecgdes e escavagdes em sitios arqueoldgicos”.

Grafico n.° 1- A aula de campo é?

3 Tchiputo, estudante do 2° ano de Histdria. Entrevista realizada online aos 19-07-2021.
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M Caracterizada como um retiro do recinto escolar para estar com
os colegas e professores num lazer;

B Caracterizada por uma actividade que permite ir ou estar no
campo Sem recurso a escavagao;

Caracterizada por pesquisas, prospecgdes e escavagoes em

sitios arqueologicos.
12%

Fonte: Elaboragé&o propria.

Neste caso, 50% dos inquiridos nao seleccionaram a opc¢ao ideal, a terceira. Como
analisado no capitulo anterior, a aula de campo em Arqueologia pode processar-se
com recurso a prospeccao ou a escavacao (Torres, 2002). A primeira op¢ao néo
corresponde com a analise feita no capitulo anterior, ou seja, a saida ndo é para
lazer, mas uma forma de aprender (Viveiro e Diniz, 2009), todavia, o lazer é um
elemento agregador e nao primordial. A segunda opcao esta emparelhada, contém
elementos verdadeiros, quando afirma que a aula de campo € ir ou estar no campo
e falso quando condiciona a aula de campo a ndo escavacgao (simples prospecc¢ao),
ou seja, sdo as circunstancias que ditam se se fica somente na prospecc¢ao ou
avanca-se a escavacao (Torres, 2002; Viveiro e Diniz, 2009).

A par desta divergéncia, identificou-se outra, referente ao espaco. Questionados qual
seria o lugar ideal para a aula de campo, os inquiridos divergiram na resposta. Destas
(ver grafico n.° 2), 15% diz que a aula de campo tem de ser realizada distante do
recinto escolar; 12% diz que a aula de campo tem de ser realizada préximo do recinto
escolar; 73% diz que a aula de campo pode ser realizada préximo ou distante do

recinto escolar.

Gréfico n.° 2- A aula de campo tem?
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m Quer ser distante do recinto escolar;

B Que ser préximo do recinto escolar;

As duas anteriores.

12%

Fonte: Elaboragéo propria.

As respostas, cujas opcoes estdo condicionadas pela proximidade e distancia do
recinto escolar, o que corresponde a 27%, estéao erradas. Como observado por Miller
(2009) a Argueologia ndo se circunscreve ao recinto escolar, ou seja, nem proximo
e nem distante do recinto escolar. Neste caso, como responderam 73% dos
inquiridos a aula de campo poder ser realizada no recinto escolar, como também,
distante dela, desde que haja um sitio arqueoldgico.

As analises destes graficos nos preocupam, pois, demonstram incongruéncias sobre
0 conceito de aula de campo que os estudantes inquiridos tém. Ha acentuados
desvios nas respostas padréo, vejamos, os 88% dos estudantes inquiridos, embora
ja tenham estado numa aula de campo, 50% destes ndo sabem caracterizar uma
aula de campo e 27% pensam que a proximidade e a distancia em relacdo ao recinto
escolar interferi na realizacdo de uma aula de campo e 73%, um dado animador?,
domina que a aula de campo pode ser feita na zona urbana como na rural.
Questionados onde a aula de campo tem de ser feita (ver gréfico n.° 3) responderam

zona urbana 8%, rural 19% ou em ambos 73%.

Gréfico n.° 3- A aula de campo tem?

4 Tal como na pergunta precedente em que houve uma dispercdo nas respostas, nesta, esperava-se
gue os estudantes inqueridos também estivessem divididos entre as zonas urbana e rural e nao
optassem 73%, pela ultima opgdo, como sucedeu.
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" 8% o 1o B Que ser feita na zona
19% urbana;

B Que ser feita na zona
rural;

Ou pode ser feita na zona
rural ou urbana.

Fonte: Elaboracéo propria.

A aula de campo pode ser feita na zona urbana ou rural, desde que haja um sitio
arqueoldgico. Aos ligeiros desvios das respostas padrao que se registraram, 8% para
zona urbana e 19% para a zona rural, um total de 27%, demonstraram que alguns
estudantes inquiridos pensam ou associam a palavra campo literalmente, ou seja, a
aula de campo tem que ser feita necessariamente no campo, em zonas rurais.
Quando, na verdade, os arquedlogos procuram por achados, que podem ser
encontrados em locais onde houve ou ha presenca humana, existe, por exemplo, a

Arqueologia urbana.

3.3.2. Objectivos de uma Aula de Campo

Nesta secc¢do, apds uma breve incurséo sobre o que seja e ndo uma aula de campo
procura-se analisar o objectivo de uma aula de campo. Esta secc¢éo € importante por
gue nos permitir4 saber os perigos e as vantagens de ndo saber o objectivo de uma
aula de campo. De acordo com Viveiro e Diniz (2009), a aula de campo tem que ter
objectivos bem delineados, compreendidos pelo professor e pelos alunos, um deles
€ o de praticar o que foi ministrado na sala de aula, de modo que n&o se va ao campo
com o intuito de passear, o tal lazer abordado acima, mas o de estudar e que este
estudo nao seja chato, no entanto, divertido e prazeroso.

Questionados qual deve ser o objectivo de uma aula de campo (ver gréafico n.°

4), 8% dos estudantes inquiridos seleccionaram a primeira opg¢ao “Um lazer com os
colegas e professores”; 31% dos estudantes inquiridos seleccionaram a segunda
opgcao “Escavar um sitio arqueoldgico”’; e 61% dos estudantes inquiridos
seleccionaram a terceira opg¢ao “Pesquisar (prospecc¢ao) e escavar um sitio
arqueoldgico”.
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Gréfico n.° 4- Qual deve ser o objectivo de uma aula de campo?

B Um lazer com os colegas e
professores;

61% .
° B Escavar um sitio

arqueoldgico;

Pesquisar (prospecgdo) e
escavar um sitio
arqueoldgico.

Fonte: Elaboragéo propria.

A questéo do lazer mais uma vez é confundida como a finalidade de uma aula de
campo, acreditamos serem desnecessarias mais explicacdes a respeito. Quanto a
escavacao, é sim um dos objectivos de uma aula de campo, contudo, o trabalho de
campo nado se circunscreve a escavacao. Como realca Miller (2009), a Arqueologia
de campo pode ser uma simples prospecc¢éo, uma actividade que permite ir ou estar
no campo sem recurso a escavacdo. Porém, esperdvamos que os estudantes
inquiridos selecionassem a Ultima questdo porque a prospecc¢ao e a escavacao se
complementam. Referindo-se a interdependéncia entre prospecc¢édo e escavacao,
Torres (2002) esclarece que todas as informacdes fornecidas pela prospeccao séo
de mais-valia para a escavacao visto que através delas podemos efectuar uma
escavacao mais correcta, sabendo A priori, 0 tipo de estacdo que se pretende
escavar, sem arriscar destruir a prépria estrutura.

Todavia, os objectivos de uma aula de campo sdo melhores alcancados quando
todos os intervenientes participam dela de forma consciente. Pelo que, € necessario
a existéncia de aulas tedricas. Ora, questionados se uma aula de campo deve ou
nao ser antecedida por uma aula tedrica (ver grafico n°® 5) 73% dos estudantes

inquiridos responderam sim e 27% responderam nao.
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Gréfico n.° 5- Tem que ser antecedida por uma aula teérica do que sera tratado no

campo?

B Sim

® N3o

Fonte: Elaboragéo propria.

Os 27% do desvio da resposta padrao é muito preocupante visto que estamos diante
de futuros professores que ndo associam a teoria a pratica. Além de futuros
professores, 54% dos estudantes inquiridos trabalham e é muito provavel que alguns
destes 27% que nédo relacionam a teoria a pratica trabalham como professores.
Tanto é que os estudantes inquiridos quando questionados sobre a importancia de
uma aula de campo (ver grafico n.° 6) 11% seleccionaram a opg¢ao “Para tornar a
aprendizagem prazerosa e divertida”; 35% seleccionaram a opg¢ao “Para aumentar
e consolidar nossas ideias sobre um povo ou regiao”; 54% seleccionaram a opgao
“Para pesquisar e reconstituir culturas e civilizagbes desaparecidas através de

restos”.
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Gréfico n.° 6- Qual é a importancia de uma aula de campo?

B para tornar a
aprendizagem prazerosa e
divertida;

M para pesquisar e
reconstituir culturas e
civilizagGes desaparecidas
através de restos;

Para aumentar e
consolidar nossas ideias
sobre um povo ou regido.

Fonte: Elaboragéo propria.

As respostas estdo hierarquizadas, a ultima sendo a mais satisfatoria de todas,
segue-se a pendultima e a primeira. Na primeira op¢do a aula de campo serve para
tornar a aprendizagem prazerosa e divertida, por que de acordo Campos (2012),
cada uma das fases de uma aula de campo contém objectivos distintos e tentarédo
colaborar para a busca de uma educacao mais democratica e prazerosa, mas como
ja aludimos, € um elemento agregador e ndo primordial. Na segunda opc¢édo a
Arqueologia serve para pesquisar e reconstituir culturas e civilizacdes desaparecidas
através de restos, neste caso, como defende March (2014), a Arqueologia analisa
os objectos materiais das diferentes sociedades e culturas, quer sejam antigas ou
actuais. E se o objectivo € conhecer melhor a vida dos nossos antepassados,
problemas enfrentados e solucionados (ou ndo) no passado como preconiza Miller
(2009), esta s6 pode ser materializada na aula de campo. Logo, esta opcéo € valida;
Na terceira e ultima opcado, a aula de campo serve para aumentar e consolidar
nossas ideias sobre um povo ou regiéo tal como a experiéncia realizada por Oliveira
e Correia (2013): ap0s as aulas teoricas os alunos acertavam em média

60% das questbes que Ihes eram aplicadas, mas apds a ida ao campo, bem como,
a visualizacéo do local, 0 aumento na média de acertos era superior a 75%, dai que
esta opcéo esta acima de outras respostas.

Foi interessante notar (ver grafico n.° 7) que 15% dos estudantes inquiridos preferem
aulas tedricas; 19% preferem aulas de campo e 66% preferem aulas tedricas
complementadas de aulas de campo. Os 15% de estudantes que preferem aulas

tedricas em vez de aulas de campo quando questionados se concordavam com a
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implementacdo de aulas de campos nas aulas de Arqueologia responderam sim,

visto que 100% das respostas foram afirmativas.

Grafico n.° 7- Selecciona uma das op¢des?

® Uma aula de campo é melhor que uma tedrica.

B Uma aula teérica bem dada é melhor que uma aula de campo.

= Uma aula de tedrica e outra de campo é melhor que as
opc¢Oes anteriores.

Fonte: Elaboragéo propria.

Ainda quando falamos do objectivo de uma aula de campo outra questédo prendese
como praticar a aula de campo. Dos 88% estudantes inquiridos que ja tiveram aula
de campo, apenas 62% sabiam o objectivo da aula de campo a que participaram e

38% néo sabiam (ver gréfico n.° 8).

Gréfico n.° 8- Sabias dos objectivos da aula de campo?

B Sim

H N3o

Fonte: Elaboracéo propria.

Os dados sao demasiados esclarecedores, os repetidos lazeres sdo a forma que

muitos estudantes e professores observam as aulas de campo. Pode até se acreditar
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gue um estudante va a aula de campo sem saber 0 objectivo dela. E sera que
devemos esperar que este estudante atinja o objectivo? Claro que ndo se pode
chegar a um lugar que néao se sabe onde fica. Logo, ndo se tiram as vantagens que
as aulas de campo proporcionam, com excepc¢ao, talvez, do referido “lazer”. As

vantagens das aulas de campo sao exploradas na seccéo a seguir.

3.3.3. Vantagens e Desvantagens da Aula de Campo

Quanto as vantagens, foram colocadas duas opc¢fes aos estudantes inquiridos (ver
grafico n.° 9), primeiro se a aula de campo permite uma aprendizagem significava
ou, segundo, se permite superar a fragmentacdo ou a compartimentacdo dos
conhecimentos. Quanto a primeira questdo, 81% dos estudantes inquiridos
seleccionaram a opc¢ado “Uma aprendizagem significava”; 19% dos estudantes
inquiridos seleccionaram a opg¢éo “Superar a fragmentagdo ou a compartimentagao

dos conhecimentos”.

Grafico n.° 9- A aula de campo permite?

B Uma aprendizagem
significava;

B Superar a fragmentac3o
ou a compartimentacao
dos conhecimentos.

Fonte: Elaboragéo propria.

Podemos adiantar que ambas as respostas sdo satisfatérias, diferindo no aspecto
conceptual, na primeira opc¢éo, de acordo Ausubel, Novak e Hanesian (1968) o
individuo aprende a medida que novos conhecimentos séo incorporados em suas
estruturas cognitivas a partir dos conhecimentos prévios e relevantes, integrando
novas informagdes em um complexo processo pelo qual aquele que aprende adquire
0 novo conhecimento.

A primeira opcao € completada pela segunda e vice-versa, que segundo Campos

(2012), o ambiente natural ou ndo-formal, possibilita uma aprendizagem significava
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ao permitir o didlogo e a interaccdo. No entanto, € necessario usar, sugeri Campos
(2012), metodologias que permitem o aluno superar a fragmentacdo ou a
compartimentacdo dos conhecimentos associados as varias disciplinas na
realizagao de uma aula de campo.

A conclusdo que chegamos é que a aula de campo permite uma aprendizagem
significava enquanto os conhecimentos apreendidos na sala de aulas séo testados
ou consolidados na aula de campo. N&o obstante, a sintonia entre ambas as opc¢des,
a seleccao da primeira esta relacionada com o nome (aprendizagem significava), ou
ainda porque a aprendizagem significava € um conceito largamente conhecido entre
os estudantes de formacé&o de professores.

Tanto que, a segunda opcao obteve apenas 19% dos estudantes inquiridos.

Como analisamos, os estudantes, 100% dos inquiridos, reconhecem a necessidade
de enquadramento de aulas de campo, estdo entre as razdes a aprendizagem
significava. Ora, para a nossa surpresa, quando questionamos se as aulas de campo

dificultariam as suas agendas (ver graficos n.° 10) todos disseram sim.

Grafico n.° 10- A aula de campo dificultaria sua agenda por qué?

B Chocaria com o horério de
trabalho;

B Apenas desejas concluir a
formagdo com brevidade
para concorrer a uma
vaga;

19%

Chocaria com o horario
para realizares actividades
de outras disciplinas;

Fonte: Elaboragéo propria.

Destes, 12% justificaram seleccionando a opg¢ao “Chocaria com o horario de
trabalho”; 19% justificaram seleccionando a opg¢ao “Chocaria com o horario para
realizar actividades de outras disciplinas”; 23% justificaram seleccionando a opcéo
“‘Chocaria com o horario para estares ou cuidar da familia” e 46% justificaram
seleccionando a opg¢ao “Apenas desejo concluir a formacdo com brevidade para

concorrer a uma vaga’.
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Primeiramente dizer que todos os estudantes inquiridos (ver grafico n.° 11), 100%,
vivem no Lubango/Huila. E interessante notar dos 54% estudantes inquiridos que
trabalham apenas 12% teriam dificuldades caso fossem implementadas as aulas de
campo; 23% alegam que as aulas de campo iam chocar com a de outras disciplinas.
N&o tém tantas razdes de queixas, visto que se fossem implementadas as aulas de
campo nao seriam realizadas diariamente e depois é que haveria uma negociacao
com os professores de outras disciplinas como tem acontecido, outrossim, vezes ha,
as aulas de campo sao realizadas em dia que ndo ha aulas tedricas, como aos

sabados®.

Grafico n.° 11- Morada

® Morada Outras
0%

B Morada Lubango/Huila

¥ Morada Outras

B  Morada
Lubango/Huila
100%

Fonte: Elaboragéo propria.

Dos 58% estudantes inquiridos casados ou em Unido de facto, 23% afirmam que
terdo dificuldades em participar das aulas de campo por estarem com/ou a cuidar da
familia. N&o é justificativa para impedir a implementacéo das aulas de campo néo s6
porque foram unanimes ao afirmarem ha necessidade desta implementagcdo, como
também, sdo os estudantes que devem se submeter ao horério da instituicdo e ndo
0 inverso.

A opc¢do da maioria, 46%, € a mais preocupante, pensamentos do género devem ser
desconstruidos por ndo agregarem valores e qualidade de ensino/aprendizagem.
Estudantes que querem terminar a formacéo a todo custo, sem preocupagao com a

gualidade da formacao e ainda querem ingressar ao sistema educativo.

5 Acreditamos que os estudantes do Sétimo Dia ndo podem reclamar porque o Estado é laico e o
Ministério do Ensino Superior obedece as normais instituidas pelo Estado - as quais ndo proibem
aulas aos sabados (Artigo 10.2 da Constituicdo da Republica de Angola).
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Leite (2013), responde a nossa inquietacao, explicando que um dos maiores desafios
dos professores € o de lidar com estudantes que almejam concluir a formacdo com
brevidade. Ainda segundo esta autora, as razées rondam entre, 0os que tiveram o
fluxo do percurso escolar comprometido, os que ingressaram no mercado de
trabalho ou pressionados para ingressarem, 0s que tém responsabilidades
assumidas que requerem a presenca junto a familia, e outros cuja necessidade &
concluir a escolaridade para melhoraria da qualidade de vida. Relacionando as
razoes apresentadas por Leite (2013) com os dados obtidos do inquérito aos
estudantes, quanto percurso escolar comprometido ndo é o caso destes estudantes.
54% dos estudantes inquiridos (ver gréfico n.° 12) estdo no intervalo dos 25-35 anos
de idade, a funcdo publica, sector que mais admite profissionais de educagédo em

Angola, admite técnicos superiores até aos 45 anos de idade.

Grafico n.° 12- Grupo Etario

M 18-25 anos
[

M )5-35 anos

Fonte: Elaboragéo propria.

No entanto, é possivel que a pressdo venha das condi¢des financeiras® das familias,
até porque 58% dos estudantes inquiridos tém filhos, a mesma percentagem para 0s

casados ou vivem maritalmente (uniéo de facto).

3.3.4. Os Objectos em Campo
Nunca é de mais lembrar que o objectivo do presente estudo é chamar a atencéo a

guem de direito para que se faca a alteracédo do programa das disciplinas de

5 Embora sem dados sustentaveis, muitos comentam que os que preferem o ISCED (Ciéncias da
Educacdo) sdo na sua maioria economicamente pobres, os que estdo minimamente bem optam pela
Universidade Mandume Ya Ndemufayo (Ciéncias Juridicas, Econdmicas, Engenharias e Medicina) ou
prlas Universidade privadas.
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Arqueologia e de Pratica de Arqueologia de modo que hajam aulas de campo. Por
essa razao, sdo analisadas varias questdes feitas aos estudantes inquiridos para
verificar se tém o dominio basico em Arqueologia de campo. Quando mais se
desviam da resposta padrdo, maior € a necessidade se implementar as aulas de
campo fazendo alteragdes no programa. Os dados que temos analisado demonstram
gue se tivessem aulas de campo 0s conhecimentos que escapam nas aulas tedricas
poderiam ser consolidados nas aulas de campo.

Sem descurar o que até aqui foi discutido, o cerne de uma aula de campo é a analise
dos objectos expostos ou soterrados nos sitios arqueoldgicos. Quando questionados
guais sao o0s objectos que se analisam em campo (ver grafico n.°

13). Das opcgdes disponiveis, 4% seleccionaram a opgao “As casas dos residentes
que tenham ligacdo com o objecto em estudo”; 31% seleccionaram a opgéo “As
entrevistas e os inquéritos com os familiares dos antepassados que vivem no local
de estudo”; 65% seleccionaram a opc¢ado “Objectos materiais das diferentes

sociedades e culturas, antigas ou actuais expostas no solo, ou subsolo”.

Gréfico n.° 13- Quais sdo os objectos que se analisam em campo?

B As entrevistas e 0s inquéritos com os familiares dos antepassados
que vivem no local de estudo;

B Objectos materiais das diferentes sociedades e culturas, antigas ou
actuais expostas no solo ou subsolo;

As casas dos residentes que tenham ligagdo com o objecto em
estudo.

4%

Fonte: Elaboragéo propria.

Quanto a primeira opcéo, os trabalhos de campo néao séo feitos em residéncias de
descendentes que vivem no local de estudo, os trabalhos arqueolégicos séo feitos
em sitios arqueoldgicos. Quanto a segunda opc¢dao, esta errada, as entrevistas e 0s
inquéritos, embora em outros estudos, caso da antropologia, s6 para citar esta,
sejam considerados trabalhos de campo, em Arqueologia cingem-se a prospec¢ao

(Torres, 2002) e a escavacao (Miller, 2009). O desvio da resposta pode ser explicado
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pelo facto dos 65% dos estudantes inquiridos ndo saberem o que seja prospecgao e
8% néo saberem o que seja um achado ou resto. Dar nota que, as entrevistas e 0s
inquéritos em Arqueologia sdo enquadrados no trabalho de gabinete realizados
antes e depois do trabalho de campo. A Ultima opcéo esta certa e, enquadra-se na
prospecc¢do. No campo, quer se recorra a prospecgao ou a escavacgao, analisa-se o
achado, ou seja, os objectos materiais (Cf. Miller, 2009; March, 2014).

A questdo analisada teve como objectivo saber se estivessem em campo, 0S
estudantes inquiridos conseguiriam identificar um achado entre outros objectos
expostos no solo ou subsolo. Ora, ndo basta identificar o achado, a final, até o
achado que mais revolucionaria a Arqueologia ou um dado histérico nas maos do
leigo seria inutil. Logo, é necessério, distinguir entre os achados a devida relevancia,
embora seja um trabalho apurado em gabinete, no poés-campo. Dai que
guestionamos aos estudantes inquiridos o que os objectos recolhidos nos permitem
conhecer (ver grafico n.° 14). Entre as opcoes, 31% seleccionaram como justificativa
“os objectos quotidianos, para serem expostos em residéncias ou em locais publicos,
como em museus”; outros 31% seleccionaram como justificativa “A vida dos nossos
antepassados e os problemas enfrentados e solucionados ou nao por eles”; 38%
seleccionaram como justificativa “conhecer onde estava localizado certos povos e o

que faziam”.

Gréfico n.° 14- O que os objectos recolhidos nos permitem conhecer?

8;31% —

10; 38%

¥ Conhecer onde estava localizado certos povos e o que faziam.

B Os objectos cotidianos, para serem expostos em residéncias ou em locais
publicos, em como museus.

Fonte: Elaboragéo propria.

7

A primeira opcdo esta errada, é certo que muitos dos achados acabam
musealizados, mas o objectivo é que os achados nos digam coisas sobre o passado
para compreendermos 0s acontecimentos ou partes deles que envolvem o presente,

até porque, o0s objectos ou achados musealizados sdo devidamente
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contextualizados para que comuniquem, para contarem suas histérias, de modo a
se encacharem em nossas vidas.

A segunda opcao esta correcta, de acordo com Miller (2009), quando conhecemos
a vida dos nossos antepassados, conhecemos os problemas enfrentados por eles,
tanto os que tiveram ou ndo solucdo, nenhum povo pode prosperar sem a memaoria
do seu passado, pois as solucdes para o futuro tém que considerar a experiéncia
vivida. A Ultima opgédo também esta errada. A Arqueologia faz isso’, contudo é mais

objecto da etnografia estudar ou localizar povos e suas culturas.

3.3.5. Elementos do Pré e do Pés-campo a Observar

Apés minuciosa analise da realizacdo de uma aula de campo, resta-nos considerar
um altimo elemento ndo menos importante, o pré-campo ou 0S pré-requisitos para a
realizacdo de uma aula de campo e o poOs-campo, sendo um conjunto de
procedimento com o tratamento da informacédo obtida na aula de campo até a sua
divulgacdo. Esta seccéo visa analisar os pré e pos-requisitos negligenciados para
conduzir de forma objectiva e proveitosa uma aula de campo.

Pré-Campo

O objectivo desta subseccdo é apresentar algumas etapas e objectos necessarios
para uma aula de campo.

88% dos estudantes inquiridos ja participaram de uma aula de campo, apenas 73%
sabia o0 objectivo da aula de campo. Um dos problemas do pré-campo prende-se
com a dificuldade na autorizacdo da instituicdo, com o transporte, escolha do lugar
e com o que levar a aula de campo.

Quanto a autorizacéo, 46% dos estudantes inquiridos (ver grafico n.° 15) diz ter tido

dificuldade em conseguir autorizacdo para as aulas de campo por parte da direccéao.

7 Conhecer onde estava localizado certos povos e o que faziam.
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Gréfico n.° 15- Tiveram problemas em conseguir a autorizacao para ir ao campo?

B Sim

¥ N3o

Fonte: Elaboragéo propria.

Quanto ao acesso ao transporte (ver grafico n.° 16) 50% teve dificuldade, destes

15% era propriedade dos estudantes e professores, 27% eram da instituicdo, outros

27% da instituicdo, dos estudantes e dos professores e a maioria, 31% alugado.

Grafico n.° 16- Tiveram problemas em conseguir o transporte para ir ao campo?

B Sim

B N3o

Fonte: Elaboragéo propria.

36



Grafico n.° 17- De quem foi o transporte?

B Alugado
® Dj instituicdo, dos estudantes e dos professores
Da instituicao

B Dos estudantes e professore

15%

Fonte: Elaboragéo propria.

Os estudantes levariam de tudo um pouco, desde os materiais didacticos as comidas
e bebidas (ver gréfico n.° 19). Contudo, as comidas e bebidas suplantam os materiais
didacticos. E o caso quando comparamos o sumo (15%) e a ficha de prospeccéo
(8%). E um dado que preocuparia para qualquer professor de Arqueologia com certa
experiéncia de campo, € inaceitavel ir ao campo e nédo levar a ficha de prospeccao.
Um dado que merece realce, é sobre a ideia ecoldgica dos estudantes inquiridos,
12% levariam Sacos plasticos, que além de servirem para levar achados, servem

para ndo deixar residuos nos sitios.
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Gréfico n.° 18- Selecciona o que levaram ao campo?

B Agua

12% B Cerveja
[
8% ¥ Sumo
1% 2% ¥ Comida
' B Aparelho de som

¥ Fita métrica

® papel milimétrico

‘ M Maquina fotografica
H Bissola
M Sacos plasticos
Etiquetas

Fichas de prospecgao

4%
0%
2%

0%

Fonte: Elaboracéo propria.

Os locais das aulas de campo sdo geralmente escolhidos pelos professores. O
mesmo foi indicado pelos estudantes inquiridos (ver gréafico n.° 19). 65% Indicaram
o professor como o individuo que escolheu os lugares das aulas de campo; 27%
sugerem uma decisdo conjunta entre professores e estudantes; por iniciativa dos

estudantes para a escolha dos lugares das aulas de campo houve apenas 8%.

Gréfico n.° 19- Quem sugeriu o local para a aula de campo?

B O professor;
B professores e estudantes;

¥ Os estudantes.

Fonte: Elaboragéo propria.

E, contudo, aceitavel que os dados sugerem que sejam os professores que mais
escolhem os espacos as realizagcbes das aulas de campo, por questbes de
experiéncia e conhecimento. E também normal e muito incentivador quando

estudantes prop&em lugares para aulas de campo e os professores aceitem.
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Pos-Campo

Abrimos aqui outro assunto, mas que tem muito a ver com as aulas de campo. Os
estudantes pensam que a aula de campo termina quando regressados do local da
actividade. A este proposito, colocou-se a seguinte questao, em sua experiéncia de
aula de campo, o que fizeram depois? Das trés opcdes (ver grafico n° 20), 69%
seleccionaram a opgédo "Fomos todos para casa, a aula de campo passou como uma
recordacdo de um piquenique”; e outros 31% seleccionou a opgao “Informatizamos
os dados obtidos na prospeccdo ou escavacdo num sistema de informacao

geogréfica-SIG”. E ninguém optou pela “Outra” opgao.

Grafico n° 20- Em sua experiéncia de aula de campo, o que fizeram depois?

0%

B Fomos todos para casa, a aula de campo passou como uma recordagdo de
um piquenique.

B |nformatizamos os dados obtidos na prospec¢do ou escava¢do num sistema
de informacao geografica-SIG.

Outra

Fonte: Elaboragé&o propria.

Embora 31% deles tenham acertado, no global, os resultados deixam a desejar.
ApoOs a aula de campo, conforme abordado no capitulo anterior, sobretudo na seccéo
“1.4.3 O pbés-campo” para que o relatério da aula fique arquivado e disponivel aos

outros investigadores.
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Gréfico n° 21- Tem filho (s)?

B Sim
® N3o
Fonte: Elaboracéo propria.
Grafico n° 22- Concorda com o objectivo do nosso estudo)?
0%
HSim
¥ N3o

Fonte: Elaboragéo propria.
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Grafico n° 23- Estado civil

B Solteiro

H Uni3o de facto/ Casado/a

Fonte: Elaboragéo propria.

Gréafico n° 24- Trabalha?

B Sim

H N3o

Fonte: Elaboragé&o propria.
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CONCLUSOES

A diferenca entre as disciplinas de Arqueologia e de Pratica de Arqueologia sdo os
conteudos e a carga horéria, de resto sdo disciplinas teoricas.

50% dos estudantes inquiridos ndo dominam os conceitos basicos de Arqueologia,
pensam gque aula de campo € para lazer com os professores e 0s colegas, dai que
nao sabem diferenciar prospeccao de escavagcdo e nem quando e como usar uma
delas. 27% relacionam o sitio arqueolégico com o espaco rural e urbano. Um
aspecto importante, 75% dos estudantes sabe que a aula de campo tem de ser
antecedida por aulas tedricas. Foi igualmente interessante constatar que 66% dos
estudantes inquiridos preferem aulas teéricas complementadas por aulas de campo,
embora todos concordassem que as aulas de campo dificultariam seus horérios.
50% dos estudantes inquiridos tiveram dificuldade em obter transporte para as aulas
de campo, o que significa que a maioria tem feito aulas de campo a uma distancia
consideravel e que 31% tém sido desencorajados por falta de transporte alugado.
46% teve dificuldade de conseguir autorizacéo para aulas de campo, significa que a
direccdo é um dos empecilhos as aulas de campo. Os professores sdo 0s que mais
sugerem os lugares para as aulas de campo com 65%, enquanto os alunos
contribuem com cerca de 8%.

Infelizmente 69% dos estudantes inquiridos associam aula de campo a piquenique,
tanto é que apenas 31% € que fez o tratamento da informacéo recolhida depois da

aula de campo e poucos séo os gue divulgam suas pesquisas.
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SUGESTOES
Com base no trabalho, sugere-se o seguinte:

» A implementacdo de aulas de campo nas aulas de Arqueologia e de Prética
de Arqueologia vai permitir consolidar os conhecimentos tedricos, reverter o
processo de compartimentalizacdo entre os conhecimentos tedricos e
praticos, visto que os estudantes apresentam indices preocupantes de
desconhecimentos dos conceitos basicos de Arqueologia, tais como sitio
arqueoldgico, achado, ficha de prospeccao, fita métrica, so para citar estes.

» Vérios empecilhos justificam a falta de aulas de campo, tais como: meios de
transporte e tempo por parte dos estudantes e dos professores. Para
ultrapassa-los, entre outras, € necessario a tomada de consciéncia da parte
dos professores e dos estudantes d& importancia proporcionada pelas aulas
de campo para aprendizagem significativa, tornar obrigatoria as aulas de
campo como requisito para concluir as cadeiras de Arqueologia e de Pratica
de Arqueologia. A instituicdo tera que disponibilizar meios de transporte aos
professores e estudantes para as aulas de campo.

» Como autorizar em tempo Util os pedidos de aulas de campo.

Aulas tedricas antes das aulas de campo sédo imprescindiveis para que se nao
se confunda aula de campo com piquenique cujo objectivo € mais para o lazer.
Outrossim, os professores devem incentivar 0s estudantes a processarem 0s
dados colhidos para serem partilhados na escola ou numa comunidade

cientifica mais abrangente.
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INSTITUTO SUPERIOR DE CIENCIAS DA EDUCACAO DA HUILA
ISCED - HUILA
Departamento de Ciéncias Sociais

Seccao de Historia

SOLICITACAO DE COOPERACAO

Caro (a) colega estamos a elaborar nosso trabalho de fim de curso intitulado
“NECESSIDADE DE ENQUADRAMENTO DE AULAS DE CAMPO NO AMBITO DE
ARQUEOLOGIA. UM CONTRIBUTO PARA O P. E. A. DA HISTORIA NOS
ESTUDANTES DO 3° ANO DO CURSO DE HISTORIA DO ISCED-HUILA” cujo
objectivo € enquadrar aulas de campo no ambito da arqueologia. Pretendemos com

este questionario colectar dados para sustentar o objectivo elencado.
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Pedimos a sua participagéo e garantimos-lhe o anonimato.

Dados sociodemograficos grupo etario

18-25 anos

25-35 anos

35-45 anos

45-55 anos

55- +65 anos

Género

Masculino

Feminino

Morada

Comuna

Municipio

Estado civil

Solteiro/a

Unido de facto/ Casado/a

Divorciado/a

Viuvo/a

Trabalho/profissido

Trabalha?

Nao

Sim

No sector?

Publico Privado

Conceitos sobre aula de campo

Provincia

Concorda com o objectivo do nosso estudo (necessidade de enquadramento

de aulas de campo no ambito da arqueologia)?

Nao

Sim
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Aula de campo é:
" |Caracterizada como um retiro do recinto escolar para estar com os colegas e
professores num lazer.

Caracterizada por uma actividade que permite ir ou estar no campo sem recurso
a escavacao.

Caracterizada por pesquisas, prospeccoes e escavacdes em sitios arqueoldgicos.

A aula de campo tem:
Quer ser distante do recinto escolar.
Que ser préximo do recinto escolar.

D As duas anteriores.

A aula de campo tem:
Que ser feita na zona urbana.
Que ser feita na zona rural.

Ou pode ser feita na zona rural ou urbana.

1. A aula de campo tem gque ser antecedida por uma aula tedrica do que sera
tratado no campo:
Sim
N&ao

Objectivos de uma aula de campo

Qual deve ser o objectivo de uma aula de campo?
D Um lazer com os colegas e professores.
Escavar um sitio arqueoldégico.

D Pesquisar (prospeccao) e escavar um sitio arqueoldgico

Qual é aimportancia de uma aula de campo?
Para tornar a aprendizagem prazerosa e divertida
Para pesquisar e reconstituir culturas e civilizacoes desaparecidas através de
restos.

DPara aumentar e consolidar nossas ideias sobre um povo ou regiao
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Vantagens e desvantagens da aula de campo

A aula de campo permite:
Uma aprendizagem significava.

DSuperar a fragmentacao ou a compartimentacédo dos conhecimentos.

A aula de campo dificultaria sua agenda porque:
Apenas desejo concluir a formacédo com brevidade para concorrer a uma vaga.
Chocaria com o horério de trabalho.
Chocaria com o horario para estar ou cuidar da familia.
Chocaria com o horario para realizar actividades de outras disciplinas.

Os objectos em campo

Quais séo os objectos que se analisam em campo?

[ ]As entrevistas e os inquéritos com os familiares dos antepassados que vivem no
~ local de estudo.

[ |Objectos materiais das diferentes sociedades e culturas, antigas ou actuais
~expostas no solo ou subsolo.

[ ]As casas dos residentes que tenham ligacdo com o objecto em estudo.

O que os objectos recolhidos nos permitem conhecer?

[ ]A vida dos nossos antepassados e os problemas enfrentados e solucionados ou
~ nao por eles.

[ ]Os objectos cotidianos, para serem expostos em residéncias ou em locais
~ publicos, como em museus.

[ |Conhecer onde estava localizado certos povos e o que faziam.

Elementos do pré-campo a observar
Jativeste uma aula de campo?

Nao

DSim
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Sabias dos objectivos da aula de campo?

Nao
DSim

Antes de ir ao campo tiveram aula tedrica sobre o que apreender no campo?

Nao
DSim

Tiveram problemas em conseguir a autorizagdo para ir ao campo?
N&o
DSim
Tiveram problemas em conseguir o transporte para ir ao campo?
N&o
Sim
De quem foi o transporte?
[ |Da instituicdo
| |Alugado
Dos estudantes e professores
Da instituicdo, dos estudantes e dos professores
Selecciona o que levaram ao campo:
Agua
" |Cerveja
~ Vinho
Sumo
~ Comida
" |Aparelho de som
~ Fita métrica

" |Papel milimétrico

~ Maquina fotografica

~ Budssola

Sacos plasticos
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[ |Etiquetas

Fichas de prospeccao

Livro.

~ Quem sugeriu o local para a aula de campo?
[ |0 professor

Os estudantes

Professores e estudantes

~ Conceitos a observar numa aula de campo

Assinala os conceitos verdadeiros

[ |Prospeccédo é a escavacdo sistematica do local ou sitio arqueolégico a ser
~ pesquisado.

[ |Restos sdo os vestigios remanescentes de uma area de ocupag¢do humana:
~ 0SS0s, dentes, ruinas e tecidos.

N&o héa diferenca entre achado e resto.

Ha diferenca entre escavacao e prospeccao.

A escavacdo € a exumacdo sistematica dos depodsitos arqueoldgicos

~estratificados que se encontram total ou parcialmente enterrados.

Elementos a observar no pés-campo

Em sua experiéncia de aula de campo, o que fizeram depois?

__Fomos todos para casa, a aula de campo passou como uma recordagdo de um
| _|piquenique.

[ lInformatizamos os dados obtidos na prospecgdo ou escavacdo num sistema de
— informacao geografica-SIG.

[ |Outra

Selecciona uma das opc¢des
Uma aula de campo é melhor que uma teoérica.
Uma aula tedrica bem dada é melhor que uma aula de campo.

D Uma aula de tedrica e outra de campo € melhor que as opc¢des anteriores.

Muito obrigada!
As autoras

Antonia K. Hine Daniel e Suraya P. Van-Dunem Francisco

Lubango, 2021
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