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RESUMO

O presente trabalho intitula-se “PROPOSTAS METODOLOGICAS PARA O
ENSINO DO TEXTO LIRICO NAS ESCOLAS DO | CICLO DO ENSINO
SECUNDARIO DO NAMBAMBI” e procura estudar o ensino do texto Lirico em
sala de aula, pois que o mesmo contribui, tal como 0s outros textos, se bem
estudado, para o dominio da lingua em todas as suas vertentes. O problema de
investigacdo resume-se na seguinte pergunta: Que metodologias devem ser
usadas no ensino do texto lirico nas escolas do | Ciclo do Ensino Secundario
do Nambambi? O objecto de estudo assenta no processo de ensino-
aprendizagem, concretamente na metodologia que deve ser utilizada no ensino
do texto lirico das escolas em epigrafe, localizada no municipio do Lubango.
Tendo em conta o problema identificado e o objecto de estudo, o campo de
accao do presente trabalho € do dominio da Didactica da Lingua Portuguesa
porque procura melhorar o processo de ensino da mesma disciplina no que ao
texto lirico diz respeito. A pesquisa tem como objectivo geral contribuir para o
melhoramento do ensino do texto lirico nas escolas do | Ciclo do Ensino
Secundario do Nambambi. Durante a elaboracao do trabalho, foram utilizados
as seguintes técnicas: Inquérito por Questionario, Pesquisa Bibliografica e
Tratamento de Dados. O estudo é do tipo Descritivo. Trabalhou-se com uma
populacdo composta por 30 professores; dessa populacdo foi extraida uma
amostra de 18 professores, totalizando 60% da populacédo e o tipo de amostra
foi a Acidental. Defende-se a ideia de que o texto Lirico tem sido pouco
estudado com a metodologia adequada para que os alunos o dominem e,
consequentemente, dominem a lingua através dele. Os principais resultados
resumem-se no facto de os professores terem pouco dominio da metodologia
para o ensino do texto lirico, o que acaba contribuindo para o pouco dominio
dos alunos sobre o mesmo. Depois de nos basearmos na andlise literaria
proposta por Moisés (2007), chegamos a conclusdo de que a analise literaria
do texto lirico no | Ciclo, devera passar pelas seguintes fazes: leitura;
reconhecimento do indice denotativo e conotativo; identificacdo e interpretacdo
das constantes ou recorréncias do texto; analise geral do conteudo; verificacédo
dos elementos extrinsecos e finalmente a conclusdo do poema.

Termos-chave: Analise do Texto Literario, Texto Lirico e Didactica do Texto

Literario.
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INTRODUCAO

O texto literario, diferente do néo literario (que € essencialmente informativo e
utilitario), tem uma intencdo estética, ou seja, transmite uma mensagem de
forma original e criativa, o que leva, por vezes, a um desvio em relacdo a
norma, tanto de escrita, quanto de formatacdo. A sua linguagem ¢é
predominantemente conotativa, fazendo exploragdo de VAarios recursos

expressivos.

E na poesia, porém, que estas caracteristicas se tornam mais visiveis, ja que
esta é o dominio, por exceléncia, da linguagem conotativa. Por isso, se diz que

o texto literario €, em alto grau, um texto poético.
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O ensino de literatura é fundamental para a formacdo do ser humano,
sobretudo para o seu aprimoramento ético e intelectual, no entanto, muitas
vezes, ndo é assim que esse ensino parece ser visto. Em relacdo ao texto
poético, a poesia deve ser trabalhada nas salas de aula como uma ferramenta
de construcéo de sentidos. Ainda nos deparamos com professores em salas de
aula que pouco exploram aspectos relacionados a leitura e interpretacéo , a
rigueza da linguagem figurada, reservando espaco para uma abordagem
superficial, com mero efeito decorativo ou servindo de pretexto para alguma

analise gramatical.

No | Ciclo do Ensino Secundario, as exigéncias textuais sdo mais ou menos
reforcadas na formacao da vertente humanistica, na preparacao geral do aluno,
onde o texto literario obtém um tratamento privilegiado; o aluno deve
compreender, interpretar, contextualizar e analisar, de modo a ter autonomia na
leitura e na escrita. O que se tem verificado € que, nas aulas, os professores e
alunos tém mais preferéncias e facilidades em trabalhar qualquer tipologia
textual (informativa, narrativa, dramatica, etc), em detrimento do texto poético.

Alguns professores, até, nem se dao ao trabalho de trabalhar a poesia.

O texto lirico tem a capacidade de desenvolver a reflexdo e critica dos alunos,
bem como o desenvolvimento de uma boa quota humanistica. Por isso, 0 uso
fraco e precério da poesia em contexto de sala de aula constitui nossa

preocupacao.



Neste estudo, pretendemos propor metodologias para o ensino do texto lirico
nas Escolas do | Ciclo do Ensino Secundario do Nambambi, desde as

metodologias aplicadas para o seu ensino a leitura e interpretagcdo do mesmo.

O tema |justifica-se pelo facto de embora o texto lirico ser um tema
programatico no | Ciclo do Ensino Secundério, os professores pouco usam a
metodologia adequada para o0 seu ensino, o que tem contribuido para o fraco
aprendizado do mesmo texto por parte dos alunos, constituindo uma
preocupacao. Tanto os professores como os alunos tém tido dificuldades para
trabalhar o texto lirico. Dai 0 nosso interesse em contribuirmos com um texto

de apoio que propde metodologias para o seu ensino.

Este tema justifica-se ainda pela importéancia que o texto lirico exerce na
formacado do aluno a partir do seu papel, talvez mais relevante, que tem a ver
com a promocao da cultura critica, participativa e reflexiva sobre a realidade
circundante e realce da responsabilidade que cada um tem nos processos de

mudanca social.

A fraca e a precaria exploracédo da poesia no contexto de sala de aula constitui
uma realidade pouco satisfatoria. O Programa do | Ciclo de Lingua Portuguesa
do INIDE chama atencdo ao facto de que o aluno deve saber entender e

interpretar textos e em particular textos literarios.

O presente estudo cingiu-se essencialmente em propor metodologias para o
ensino do texto lirico nas Escolas do | Ciclo do Ensino Secundéario do
Nambambi. Portanto, a pesquisa é do dominio da Didéactica da Lingua
Portuguesa porque procura melhorar o processo de ensino da mesma

disciplina.

A pergunta orientadora para o desenvolvimento da pesquisa, foi a seguinte:
Que metodologias devem ser usadas no ensino do texto lirico das Escolas do |

Ciclo do Ensino Secundario do Nambambi?

Foram objectivos do presente trabalho os seguintes: i. contribuir para o
melhoramento do ensino do texto lirico nas escolas do | Ciclo do Ensino
Secundario do Nambambi; ii. caracterizar o texto poético; iii. reflectir sobre a

importancia do estudo aprofundado do texto poético em sala de aula; iv.
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descrever a poesia como recurso didactico-pedagdgico; v. apresentar
propostas metodolégicas com vista a atenuar as dificuldades que os

professores e os alunos tém de lidar com o texto poético.

Neste trabalho, o design a ser utilizado foi o descritivo pois, procurou descobrir
de que maneira e por que ocorrem os fendmenos. O estudo pretende

descrever os factos e fendmenos de determinada realidade.”
As técnicas de pesquisa usadas neste trabalho sédo as seguintes:

Inquérito por Questionério: é um instrumento basico de observacéo, onde se
formula uma série de perguntas que permitem medir uma ou mais variaveis. O
inquérito por questionario possibilita observar os factos através da avaliacéo
qgque o inquirido faz dos mesmos, limitando a investigacdo as avaliacbes

objectivas.

Com o inquérito por questionario, procuramos obter informacfes sobre a
metodologia usada no processo de ensino-aprendizagem do texto literario em

sala de aulas junto dos professores.

Pesquisa bibliogréafica: este método consiste em consultar obras ja existentes
sobre o0 assunto. Este método foi utilizado na recolha de informacdes ja escritas

a respeito do nosso tema.

A populacdo para o presente trabalho foi a dos professores de Lingua

Portuguesa do | Ciclo do Ensino Secundario do Nambambi, num total 30.

A amostra foi constituida por 18 professores com uma percentagem de 60% da

populacéo. O tipo de amostragem utilizado foi a Acidental.

O presente trabalho comporta esta Introducdo, seguida por trés Capitulos. No
primeiro, fazemos uma fundamentacdo teo6rica a volta do texto literario,
particularizando os principios gerais da andlise literaria; no segundo, fez-se o
tratamento dos dados colhidos mediante inquérito aplicado aos professores de
Lingua Portuguesa das Escolas do | Ciclo do Ensino Secundario do Nambambi,
sobre propostas metodologicas para o ensino do texto Lirico nas escolas em

referéncia; no terceiro, reflectimos sobre proposta didactico-metodoldgica para



o0 ensino do texto lirico da Escolas do | Ciclo do Ensino Secundario do

Nambambi. Por fim, apresentamos as conclusfes e as sugestdes.



CAPITULO | = FUNDAMENTACAO TEORICA



CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1. Texto Literério

A lingua e a sua literatura sdo espacos vivos que fornecem a nossa integracao
na vida, no mundo e na cultura. Os escritores, através da arte literaria, falam-
nos, muitas vezes, da importancia da lingua, chegando a considera-la uma
espécie de segunda pele, impressao digital, Unica, pessoal, mas transmissivel,
contagiosa, poderia mesmo dizer-se (Tavares, 1998, p. 31).

A lingua e a literatura representam, de forma Unica, a cultura de um povo. Sao
tidas com dois polos diferentes, mas que nédo se podem ensinar de forma
separada, pois que a lingua e a literatura andam de méos dadas e aprender

uma lingua é aprender também a sua cultura.

A lingua encontra plasmada na literatura a experiéncia humana colectiva, que
contribui para o conhecimento de um passado e para a formacao de cidadaos
conscientes e criticos, capazes de construirem uma sociedade melhor e mais
feliz (Moreira & Pimenta, 2006, p. 20). Como diz Ondjaki (2001, p. 59): “é
sabido pelos mais velhos que uma lingua gravida pode parir culturas, cores

novas e contornos imprevistos em pessoas humanas”.

Em Literatura, pressupde-se a existéncia de uma conjunto de competéncias
linguisticas e comunicativas que favorecem a descoberta da riqueza e das
potencialidades que a lingua escrita literaria contém e a compreensao da sua
histéria e do desenvolvimento cultural de um povo no espaco e no tempo
(Moreira & Pimenta, 2006, p. 7).

Tanto a ideia de Tavares como as de Moreira e Pimenta, explicam o quao rica
€ a Literatura, e esta riqueza s6 sera usufruida pelos alunos por intermédio do

professor, que devera encontrar mecanismos para assim o fazer.

O estudo de um texto literario ndo se confina ao texto escrito em si mesmo,
antes se alarga a todos aqueles, inclusive orais, que manifestam uma cultura e
a constroem. Na sua leitura, deve ser tido em conta todo o possivel didlogo
com textos e outros autores e outros povos de lingua portuguesa e de outras

linguas e culturas.



Na descoberta da Literatura, convém entender:
a) Os elementos da histéria da teoria e critica literarias;

b) As caracteristicas e especificidades do texto e dos momentos da sua

producéo;

c) As semelhancgas e diferencas teméticas, formais e outras, numa perspectiva

sincrénica e diacrénica;
d) A coeséo e a coeréncia textual,

No trabalho sobre texto literario, é fundamental desenvolver, de uma forma

geral;

a) Competéncias de leitura: interpretacdo e analise, com mobilizacdo dos

universos referenciais que informam o texto e o seu autor;

b) Competéncias comunicativas e linguisticas, incluindo as que exigem o

dominio do funcionamento da lingua;

c) O dominio da escrita e estreita ligacdo com a leitura e o funcionamento da

lingua (Moreira & Pimenta, 2006, p. 7).

Pretendemos com este trabalho desenver competéncias de leitura, ou seja a
analise e interpretacao, pois acreditamos que por meio desta pode-se alcancar
outras. O professor deve saber que o0 desenvolvimento de todas as

competéncias é muito importante, embora ndo aconteca tudo na mesma aula.
1.2. Anadlise Literéaria: Generalidades

A andlise literaria refere-se ao processo que leva a compreensdo de qualquer
texto literario. Pode ainda referir-se a analise de varios dispositivos literarios em
uma obra de literatura, a forma como funcionam para criar significado e para
enfatizar o tema do trabalho. A analise literaria ajuda o aluno a reflectir sobre
0S motivos que um poema, conto, romance ou peca foi escrito, isto €, 0 como e

0 porqué da escrita de obras literarias (Candido, 2005, p. 14).

Uma analise literaria bem feita, precisa que quem a faz seja capaz de

decompor o texto, com o objectivo de observar cada componente do texto; s6



assim sera possivel compreender, interpretar e assimilar os sentimentos e 0s

valores de uma obra escrita (Moisés, 2007, p. 13).

A compreensao, a interpretacao e a assimilagdo dos sentimentos e dos valores
de uma obra escrita s6 ocorrerda da melhor forma, caso se aplique

correctamente a andlise literaria, explorando todas as caracteristicas do texto.

A analise de um poema n&o constitui tarefa facil devido as caracteristicas deste
texto. Mas € importante que se faca esforco para ensini-la com a devida
gualidade ja que, como vimos anteriormente, o texto literario permite
desenvolver a reflexdo, bem como o conhecimento de um passado e da cultura

de um povo.

O analista de um texto literario, no intuito de descodificar a mensagem
construida pelo texto literario, precisa satisfazer algumas condi¢cées essenciais
de ordem semidtica, tais como: conhecimento da lingua natural e historica, isto
€, 0 sistema modelizante primario em que o texto esta escrito, conhecimento do
sistema literario, ou seja, do sistema modelizante secundario de que o texto
depende, conhecimento dos mecanismos subjacentes a organizacao do texto

e, mais particularmente, enquanto texto literario (Silva, 1990, p. 90).

Caso o analista ndo consiga dominar os sistemas modelizantes, principalmente
o primario, ligado ao conhecimento da lingua, dificilmente conseguira fazer a
leitura do texto, visto que, o sistema modelizante primario condiciona a

compreensao dos signos literarios.

O texto literario, enquanto artefacto, enquanto objecto constituido por letras,
palavras, enunciados, paragrafos, etc., ndo produz significados por si s6. Os
significados n&o estdo no texto. o significado do texto literario € produzido na
transacc¢éao do leitor com o texto, no didlogo que se estabelece entre o leitor e 0
texto, no jogo de perguntas que o leitor formula ao texto e das respostas que o

texto vai proporcionando ao leitor (Silva, 1990, p. 91).



1.3. Anélise do Texto Lirico

Frequentemente, somos seduzidos pela mensagem e harmonia do texto Lirico
a partir de uma simples leitura, mas muitas vezes, quando temos a
necessidade de o analisar, perdemos a sua magia e receamos nao interpretar

o propésito do autor.
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A abordagem de um texto Lirico €, em geral, uma experiéncia complexa,
devido as possibilidades de sentidos, as multiplas significacdes, aos universos
referenciais que convoca e que nem sempre sdo do nosso conhecimento.
Diferente de outros tipos de textos, o Lirico exige uma predisposicdo e uma
sensibilidade para penetrar no seu amago. Um texto Lirico ndo tem um sentido
puramente literal, mas pressupde mdultiplas significacdes, que resultam das

diversas faces e dimensdes que possui (Moreira & Pimenta, 2006, p. 20).

Tal como acontece na leitura de um quadro de pintura, sobretudo abstracta ou
surrealista, € necessario uma sensibilidade para as multiplas significacées da
arte lirica, que se consegue com a aquisicdo de capacidades e competéncias
através da leitura e interpretacao de diversos textos Liricos (Moreira & Pimenta,
2006, p. 222).

A sensibilidade é um aspecto muito importante para a analise de um texto
poético. Quando se sente e se vive 0 que se esta lendo mais facilmente se vai
compreender o que esta nas entrelinhas do poema. E também uma tarefa do

professor desenvolver esta sensibilidade nos seus alunos.

De acordo com Moisés (2007, p. 41), a andlise de um texto lirico deve incidir
mais na sua esséncia do que na sua forma, ou seja, na sua estrutura métrica e
estréfica. O que deve interessar é, antes de mais, a visao propria da realidade,
a concepcao do mundo, embora, num momento posterior, possa orientar-se

para a estrutura externa do texto.

O texto Lirico vale por ser multiplo e aberto, carregado de possibilidades e de
sugestbes. Existem variadas formas de se analisar um texto poético.
Apresentamos a seguir algumas teorias que a analise de um poema deve
seguir e uma delas nos servird de suporte para analisar dois poemas como

propostas para os professores do | Ciclo do Ensino Seundario do Nambambi.
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As teorias apresentadas igualam-se em alguns pontos e diferenciam-se

noutros.
Tavares salienta que a andalise devera seguir 0s seguintes passos:
1. Conteudo

Nessa parte da andlise, deve ter-se em conta aspectos como a identificacdo do
tema, isto €, o assunto abordado no texto poético, a sua estrutura interna, ou
seja, a divisdo, em partes ldgicas, tendo em conta a organizacao logica das
ideias e, para terminar, resumir cada uma das partes encontradas; por fim,

contextualiza-se o poema na vida e época do autor (Tavares, 1999, p. 31).
2. Forma

Aqui, deve ter-se em conta 0 numero de estrofes, o numero de versos, 0

esquema rimatico, as rimas/tipos e a métrica.
3. Aspectos Estilisticos

Aqui é importante ter em atencado a linguagem (conotativa e/ou denotativa) e 0s

recursos estilisticos mais significativos.
4. Outros Aspectos

E importante também que se busque outras opinides fundamentadas sobre o

autor e sobre o texto poético em andlise.

De uma forma geral, a andlise apresentada por Tavares (1999), passa pela
determinacdo do tema e do assunto, pela organizacdo l6gica das ideias, a
parte formal do texto, analise da linguagem conotativa e 0S recursos

estilisticos, bem como a vida do autor.

Parece ser uma analise pouco completa, muito comum, pouco detalhada e
com varias direccées. Nao mostra muito foco na leitura, apesar de ser por meio
dela que se estabelece o dialogo com o texto. Tendo em conta a nossa
preocupacao, que esta voltada na forma como os alunos Iéem e analisam um
poema, bem como, de que forma por meio da andlise se pode chegar ao

desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva dos alunos, a analise



apresentada ndo nos parece mais viavel utiliza-la como proposta, pois que, €
pouco esclarecedora e ndo tem uma Unica direcgdo. O numero de estrofes, de
versos bem como o estudo do esquena riméatico e a métrica, ndo constitui

factor importante para o alcance daquilo que é da nossa preocupacao.
Luis, afirma que, uma analise devera seguir os seguintes objectivos:
Objectivo | - Ler o Texto Lirico

Uma leitura correcta é fundamental para a compreensédo de qualquer tipo de
texto, mas tratando-se de um texto poético, é ainda mais importante, pois um
poema vive-se muito da sua oralidade, pois existe jogos de sons, ritmos e
rimas, que sdo somente destacados com uma leitura clara e uma diccdo
correcta das palavras. A ma leitura de um poema pode tirar-lhe muito do seu

sentido e da sua expresséo (Luis, 2014, p. 13).
Objectivo Il - Analisar o texto, distinguindo tema e assunto
Tema: trata-se da ideia-chave que engloba toda a mensagem do poema.

Assunto: diz respeito ao desenvolvimento do tema. Um tema pode ser comum
a muitos textos, mas € a forma como surge desenvolvido que confere
originalidade ao texto. Como uma das caracteristicas do texto lirico é a
subjectividade, o0 mesmo tema pode ser tratado de muitas maneiras diferentes,
pois cada sujeito poético tem a sua representacdo propria do mundo (Idem,
p.13). Temos por exemplo o tema ”Independéncia”’, que é abordado muitas

vezes mas de forma diferente pelos poetas da pré-independéncia e nao so.

Objectivo Ill - Analisar o texto, verificando a combinacdo entre o contetdo e a

forma

Aqui, pode fazer-se a divisdo do poema em partes para melhor compreenséao

do mesmo, analisando o mesmo nas partes divididas,versos ou estrofes.

Objectivo IV- Contextualizar o poema na obra do autor a que pertence. Para a

idade escolar que se vai trabalhar, este objectivo ndo se opecionaliza.

Para completar a abordagem do poema ou de qualquer texto que é analisado,

€, por sua vez, pertinente proceder a uma pesquisa sobre os dados biograficos
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(vida) e bibliograficos (obras) do autor. As vezes, as circunstancias da vida de
um escritor ajuda a perceber melhor os temas das suas obras (Luis, 2014, p.
14).

Objectivo V- Fazer uma interligacdo entre o texto e outros textos que abordem

0 mesmo tema

Baseando-se na tematica abordada no poema em estudo, pode-se fazer
também uma pesquisa sobre outros autores/textos que tratem o mesmo
assunto. Assim, era possivel notar a proximidade deste poema com outros
textos ou, entéo, verificar formas diferentes de abordar o mesmo tema (Ildem, p.
15).

Falando da analise apresentada por Luis (2014), que parece mais completa
gue a primeira, a mesma retrata a importancia que a leitura tem (o que € muito
bom), fala da determinacdo e combinacdo do tema e do assunto, a
contextualizacdo do poema a obra a que pertence, que consideramos ser uma
tarefa para outros niveis mais altos; a vida e obra do autor; e a ligacéo entre o

texto e outros textos que abordem o mesmo tema.

Mesmo sendo uma boa analise ndo a utilizaremos como modelo para as
nossas propostas, por ser menos detalhada e apresentar um ponto que nao é
para a idade mental dos nossos alunos, a questdo da contextualizacdo do

poema na obra a que pertence.

Apresentamos, a seguir, 0s principios gerais da analise literaria, outra teoria de
analise, que acreditamos ser mais completa e que melhor se adequa ao que

pretendemos apresentar
1.3.1. Principios Gerais da Analise Literaria

Vérias bibliografias tentaram apresentar os principios que uma boa analise
literdria poderia seguir. Para o presente trabalho consideramos os
apresentados por Moisés (2007). Fizemos uma tentativa de sistematizacdo e
esclarecimento dos capitulos Il. Principios Gerais da Andlise Literaria e Ill.
Principios Particulares da Analise Literaria, enquadrados numa analise para o |

Ciclo do Ensino Secundaio.
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1.3.1.1. O Texto: Base da Andlise Literaria

O ponto de partida de qualquer andlise literaria é o texto em si. Se se vai fazer
a analise literaria, deve ter-se em conta o objecto desta analise, o texto.

Apesar de se ter como objecto da analise literaria o texto, € necessério que se
tenha em conta também os elementos extraliterarios do texto, tais como a
biografia do escritor, o contexto cultural, a época histérica e outros. Esses
elementos extraliterarios sdo de extrema importancia para esclarecer aspectos
do texto que nédo podem ser esclarecidos pelos elementos literarios. Embora os
elementos extraliterarios ajudem a compreender o texto, o leitor/analista tera
gue voltar, obrigatoriamente, ao texto e té-lo como esséncia, visto que, o texto
€ 0 nucleo de sua atencao; é nesta senda que se percebe que o texto € a base

da analise literaria (Moiseés, 2007, p. 25).

O texto € composto por palavras, portanto, a palavra joga um papel importante
na analise literaria, pois que é por intermédio dela que se consegue
compreender, interpretar e assimilar os sentimentos e os valores de uma obra

escrita.
1.3.1.2. O Conteudo e a Forma, o Significado e o Significante

Tanto o conteudo e a forma, como o significado e o significante, elementos
inseparaveis na escrita, sdo tidos como elementos indispensaveis na analise
literaria e na interpretacdo de qualquer tipo de texto literario (Candido, 2005, p.
14).

Quando nos referimos ao conteudo e a forma, no texto literario, é importante
distingui-los, pois, na andlise literaria, a forma refere-se a grafia disposta, a

escrita das palavras e o conteudo refere-se aquilo que esta implicito, ao fundo.

Os signos linguisticos sdo os sinais utilizados na linguagem verbal e
apresentam dupla face: significado e significante. O significante apresenta-se
como sequéncia sonora, como um objecto fisico, material, produzido (pelo
emissor) através de posi¢cdes e movimentos tomados por determindos 6rgaos
(que preenchem o aparelho fonador) e recebido (pelo receptor) através dos

orgaos que perfazem o aparelho auditivo. O significado é a representacéo
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mental daquilo que caracteriza um objecto, ou uma classe de objectos no
mundo real ou imaginado pelo homem (Luis, 2014, p. 21).

Na analise literaria, o significante ndo se pode desligar do significado; ndo pode
ser entendido sem ter em conta o significado; se assim for, a analise literaria

sera descabida, conduzida a nada.

Na andlise literaria ndo basta dar as palavras o significado, é necessério juntar
o significado e o significante, contextualizando-os. A palavra deve ser
entendida na relacdo entre o leitor e um conteddo de ideias, sentimentos e

emocdes que nela se coagula (Moisés, 2007, p. 14).
1.3.1.3. Denotacéo e Conotacao

De acordo com Borregana (2005, p. 265), semantica é a area da linguistica que
estuda o significado dos constituintes da lingua. Desta forma, as palavras que

constituem os textos literarios podem ser estudadas estatica e dinamicamente.

Estaticamente, encontramos a denotacdo, que se refere ao valor constante
associado ao significado de uma palavra, remetendo para o aspecto da
realidade imediata que referencia. Aqui é importante que o analista conheca o
significado objectivo das palavras, aquele que aparece no dicionario; é
importante que o analista tenha o conhecimento do significado denotativo de

cada termo, como uma indispensavel tarefa prévia (Moisés, 2007, p. 28).

Dinamicamente, encontramos a conotacao, que corresponde aos sentidos que

uma palavra pode assumir em contextos ou situacdes distintas entre si.

Quanto a este ponto lembramos o que diz Silva, que quem analisa deve

conhecer o sistema modelizante primario e secundario da lingua.

Apods o conhecimento denotativo das palavras, o analista passa a analisa-las
conotativamente, a fim de I|hes averiguar o0 coincidente conotativo,
apresentando o0s varios sentidos/significados que as palavras podem
apresentar em funcdo do contexto em que estdo inseridas e em relagcdo com as
palavras que as rodeiam. Portanto, € importante, na analise literaria, que as

palavras ndo sejam analisadas apenas através do significado denotativo que
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elas apresentam, mas, antes de mais, deve-se expandir os seus significados

em funcado do contexto e da relagdo com outras palavras.

Este ponto € de extrema importancia, pois o aluno precisa de saber que o que
0 poeta escreveu em verso ou em prosa nem sempre é o que quis dizer, na
verdade. Mas que para se saber o que o0 poeta quis dizer tera de entrar em
uma grande tarefa de interpretacao.

1.3.1.4. Forgas Motrizes

A andlise em dUltima instdncia deve estar virada para as forcas motrizes.
Constituem uma forma especial de interpretar o mundo- uma mundividéncia ou
cosmovisdao. Sado as forcas motrizes que permitem distinguir dois ou mais

autores que abordem o mesmo tema e tenham o0 mesmo motivo.

As forcas motrizes, comportam uma visédo singular do mundo, que o analista
deve ter em atencdo. Devera compreender o autor dentro da obra, onde este
procura projectar a sua ideologia, suas frustracbes e preocupacdes. No
momento da analise geral do poema, além de se deduzir e induzir ideias, aliado
as informacbes que o analista tras, a que se estar atento a mundividéncia do

autor.
1.3.1.4. Elementos Extrinsecos, Formais e Intrinsecos

Numa analise literaria, tem-se em conta 0s elementos extrinsecos, elementos

formais e elementos intrinsecos.

Os elementos extrinsecos referem-se aos aspectos externos da obra, mais
propriamente ao contexto em que se escreve. Aqui, deve-se ter em conta
elementos como a vida do autor da obra e o contexto em que a mesma foi
escrita. Ressaltando que na sua maioria, 0s textos apresentados no manual da
82 classe foram escritos antes da Independéncia de Angola, Mocambique e

outros.

J& os elementos formais referem-se a obra em si. Nos elementos formais, deve
ter-se em conta aspectos ligados a estrutura da obra e a analise dos elementos
gue a constituem (técnica de composicao, figuras de estilo, uso das palavras,

etc.). Os elementos intrinsecos, para o trabalho que pretendemos, pensa-se
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serem 0S mais importantes, referem-se ao contetdo propriamente dito. Por
meio destes elementos alcancaremos o desenvolvimento da reflexdo e da
critica bem como o desenvolvimento de uma quota humanistica do aluno, que
passara a participar activamente nos processos de mudanca social. Assim
sendo, para a compreensao de um texto poético, deve-se partir do exterior para
o interior, de fora para dentro.

1.3.1.5. A Deducacédo e a Inducdo na Analise Literaria

Na andlise literaria, o conhecimento que o aluno traz de outras leituras feitas é
de extrema importancia e podem ajudar na analise do texto actual. Mas, é
importante que esses conhecimentos trazidos de outras leituras do aluno sejam
postos em segundo plano, ou seja, ndo atrapalhem a analise actual. E
importante que o analista tenha o texto como novo e ndo procurar encontrar as
ideias que ja carrega consigo de outros textos. Assim sendo, o analista deve
comegar por procurar as ideias originais do texto e sé depois introduzir outros

elementos externos ao texto, elementos esses provenientes de outras leituras.

Ainda sobre o aluno, trazer outras leituras para ajudar na andlise literaria, é
importante acrescentar aqui o que Fajardo e Adollfo (2009, p.11), nos dizem
utilizando a Teoria Rizomatica de Deleuze e Guattari. Segundo estes, uma
boa analise literaria deve ser combinada. Na mesma aula, o professor pode
levar um poema um texto informativo, uma musica; podemos até acrescentar
um filme. Tudo concorrendo para que a analise seja bem feita e que tenha

significado na vida do aluno (Fajardo & Adolfo, 2009, p. 11)

Tendo em conta a teoria Rizoméatica seria de grande importancia utiliza-la nos
textos da classe que pretendemos trabalhar, visto que os textos foram escritos
antes da independéncia. O que nao falta sdo textos, musicas, videos dessa
época. Sem deixar de focar que estes condimentos podem tornar a aula mais

“divertida e menos chata” .
1.3.1.6. Fases da Anéalise Literaria

De acordo com os principios gerais da analise literaria propostas por Moisés

(2007, pp. 37-38), apresentamos a seguir as fases da andlise literéria.

15



12 — Deve escolher-se a obra a ser lida ou parte dela; a seguir, faz-se a leitura
integral da mesma, a chamada leitura de contacto, leitura descontraida ou
ludica, leitura esta que fornece a primeira impressdo do texto, indispensavel

para seguir com as fases seguintes;

Nesta fase, h& professores que preferem marcar este trabalho co
antecedéncia para melhor familiarizagcdo com o texto, outros porém trazem-no
no mesmo dia da aula. Tanto uma como a outra metodologia concorrem para o

mesmo fim e dependeréa de cada professor.

22 — Consulta-se um dicionario de termos literarios para que se acabem com as
davidas ligadas a conotacdo das palavras e termos; deve-se dizer também que
para uma analise bem feita, € importante que o aluno deva conhecer as
palavras e seus significados reais, caso ndo, 0 momento é viavel para o fazer,

consultando o dicionario com significado denotativo das palavras.

32 — Faz-se a releitura, tendo conta a compreensao do indice conotativo das
palavras e expressdes; de lembrar que se torna imprescindivel que um

professor que ensine poesia deve ter um dicionario de termos literarios.
42 — Destacar as constantes ou recorréncias do texto;

E muito importante que o professor dirija 0s seus alunos para esta tarefa, pois
gue, em textos em que isto acontece constantemente, com certeza o eu lirico
nos quer chamar a atencdo a algo, que nos servira para a descodificacdo do
texto. Pode-se acrescentar para esta fase, a determinacédo do tema do poema,

gue podem muito ajudar, para que a analise nao se desvie.

52 — Consultar os aspectos extraliterarios do texto (vida e obras do autor,

contexto histérico, etc.);

Como ja dito anteriormente, os aspectos extralinguisticos podem ajudar a
compreender o uso de muitas palavras ou expressdes, ou até mesmo 0 poema
na sua totalidade, sem deixar de dizer que ndo € essencial. Sem este processo

a analise também pode acontecer.
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62 — Interpretar as constantes ou recorréncias e procurar clarificar as ilagdes
gue comportam, a luz dos dados seleccionados, tendo em vista a cosmovisao

do escritor;

Podemos acrescentar que para o texto poético, ja € o momento de se analisar
versos, estrofes, interpretando ponto por ponto, claro que tendo em vista a
idade mental dos alunos.

72 — Concluséo do trabalho e sua redaccéao final.

Mesmo em textos poéticos, esta questdo do resumo é importante. O mesmo
pode ser feito pelo professor, aluno, ou aquele pode aproveitar mandando

como tarefa e posteriomente avalia-lo.

Consideramos uma analise que parece ser mais completa e detalhada em
relacéo as anteriores apresentadas por Tavares e por Luis. Adequa-se a idade
dos nossos alunos, apesar de um ponto ou outro parecer ser um pouco dificil

de se entender.

Assim, no capitulo das propostas, basearmo-nos-emos na analise proposta
por Moisés (2007, pp. 37-38), porque como dissemos parece-nos mais
detalhada e explicita. E mais esclarecedora, facil de ser aplicada e contribuira
bastante para a formacdo do futuro cidaddo e participe dos problemas da

comunidade.
1.4. O Texto Lirico, Conceitualizacéo

O texto lirico ou poético exprime o0 eu do poeta e representa o seu mundo
interior, comunica sentimentos e pensamentos, maneiras de olhar e sentir o
mundo e a vida. Caracteriza-se pela subjectividade e pela interiorizacéo,
recorrendo, em geral (mas ndo obrigatoriamente), ao discurso na primeira
pessoa; a voz do texto poético, o sujeito textual, designa-se sujeito poético ou
sujeito lirico, ndo devendo ser confundido com o sujeito biografico, a pessoa
gue, em determinado momento histérico, escreveu o poema (Magalhdes &
Dine, 2018, p. 33).

7

Um texto poético tem uma intencdo estética, a sua linguagem

D

predominantemente conotativa, apresentando varios desvios em relagdo a
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norma linguistica, fazendo o uso de varios recursos expressivos, apresentando-
se geralmente em verso. Apesar destas caracteristicas ndo se encontrarem
sempre de uma s6 vez no mesmo texto, em geral, sdo estas as caracteristicas

de um poema.

O texto lirico ndo representa, de forma dominante, o mundo exterior e
objectivo, nem a interaccdo do homem e deste mesmo mundo, 0 que O
diferencia do texto narrativo e outras tipologias textuais. O texto poético ndo
descreve o real, 0 objectivo encarado pelo eu lirico. Cinge-se no interior do eu

lirico.

Em geral, quando o texto lirico se refere ao mundo exterior, esse mundo
aparece apenas como um pretexto em relacdo a estrutura e ao significado
desse texto. O episodio e as circunstancias exteriores podem funcionar como
elementos impulsionadores e catalisadores da producdo textual, mas o
essencial do texto consistird na emocgao, nas vozes intimas, na meditagéo, na
ressonancia mistica e simbolica, enfim, qual tal episédio ou tal circunstancia

suscitam na subjectividade do poeta (Silva, 1990, p. 194).

A arte em geral, e na literatura em particular, encontram-se imensos
testemunhos desta expressdo de sentimentos, que s&o constantemente
exaltados. Podem traduzir a sensibilidade e as emocfes pessoais ou remeter

para sentimentos e entusiasmos colectivos (Moreira & Pimenta, 2006, p. 222).

O texto poético caracteriza-se por uma intencionalidade comunicativa
especifica, assente na subjectividade da linguagem, na sua expressividade,
mas também na representacdo material das palavras (significante); muitas
vezes, como se diz € mais importante do que aquilo que se diz, ou seja, a

forma pode sobrepor-se ao conteudo.

A poesia é a forma de literatura que melhor e com maior frequéncia priviligia o
lirismo, embora também a possamos encontrar em diversos textos em prosa. A
poesia distingue-se visualmente de outros tipos de texto: como se organiza em
versos e em estrofes, tem uma marcha grafica distinta da prosa. O ritmo, a

rima, os jogos de som produzem a musicalidade propria de cada poema, que
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explora, igualmente, os diferentes recursos expressivos e estilisticos (Moreira &
Pimenta, 2006, p. 222).

Como se pode verificar pelas suas caracteristicas, a poesia ndo é um texto de
facil compreensao. E necessario que primeiramente o professor seja munido de
metodologias adequadas, com vista a tornar o processo de ensino e
aprendizagem do texto poético o mais aceitavel e transformador de vidas.

1.4.1. Tipos de Poemas

Em Literatura, o poema € tido com um arranjo de palavras que contém
significados. Por meio dela, sdo expressos 0s pensamentos e sentimentos do

autor.

Os poemas podem ou néo rimar, mas, em geral, contém figuras de linguagem;
recursos estilisticos que oferecem maior énfase a comunicacdo, dentre elas
citam-se: metafora, metonimia, hipérbole, eufemismo, entre outras (Diana,
2014, p. 19).

De acordo com os géneros literarios, existem trés tipos de poemas:

1. Poema Epico: também considerado narrativo, é aquele que esta centrado

em figuras miticas ou herdicas;

2. Poema Dramatico: sdo os poemas escritos para serem encenados, tais

como as trageédias;

3. Poema Lirico: sdo aqueles poemas que descrevem 0S pensamentos e 0S

sentimentos do poeta (Diana, 2014, p. 20).
1.4.2. O Estilo Dentro do Texto Lirico

A Estilistica € uma disciplina linguistica que estuda a expressao no seu sentido
restrito, isto €, a capacidade de a lingua emocionar sugestionando. Distingue-
se assim da gramatica, que estuda as formas linguisticas na sua funcéo de
estabelecer a compreensdo na comunicacdo linguistica (Bechara, 2015, p.
640).
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A Estilistica tem como finalidade o estilo, isto €, alcancar a expressividade. A
expressividade é a capacidade de fixar e atrair a atencdo alheia sobre aquilo
gue se fala ou se escreve, sendo a expressividade o objectivo essencial do
esforco estilistico.

No estilo, cumpre distinguir o aspecto material ou linguistico (que sédo as
possibilidades de expressdo que a lingua oferece ao escritor e que este
selecciona a seu gosto e até mesmo recria) e 0 aspecto psiquico, mental ou
subjectivo, ou seja, 0s tracos que expressam a dimensao psicoldgica do artista,
suas tendéncias, seu modo de ver e julgar a vida e o mundo em que vive. Da
fusdo destes dois elementos, um externo, outro interno, € que resulta o estilo
(Bechara, 2005, p. 641).

O texto lirico sO existe se tiver estilo, peculariedade, pois € o estilo que
sustenta o texto lirico; tal como a Estilitica e o estilo, a finalidade do texto lirico

€ alcancar a expressividade.

E o estilo que transforma um texto em Lirico, visto que no texto Lirico sdo
usados figuras que fazem do texto peculiar e que déo estilo ao mesmo. E é

sobre algumas dessas figuras que falaremos a seguir.
1.4.3. O Tempo no Texto Lirico

O tempo poético deve afirmar um tempo que é o tempo de sermos em qualquer
época ou momento. O poema projecta 0 seu autor, que vive num tempo
determinado, mas oferece, sobretudo, o fluir de emocdes, de sensibilidades e
de anseios, que sado de todos os tempos, ou as relagbes do ser humano com a
vida e com o universo. Na esteira de Holderlin (1987, p. 29) , “a poesia € o
principio e o fim da filosofia”, capaz de nos apresentar um tempo real, audivel e
sensivel, mas também a harmonia eterna, que constitui a busca mais profunda

do ser humano na sua reflexao filoséfica.

Quando se fala em tempo na poesia, deve-se sempre estar atento aquele em
gue o texto acontece e projecta o poeta, ao evocado (presente/passado) ou da
demanda (futuro), mas sobretudo ao que metaforicamente manifesta o tempo
vital e cosmico. O préprio ritmo ou a musicalidade do poema nado sé se

inscrevem em movimentos regrados e mensurados pelo tempo, mas convocam
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dimensdes cosmicas e bioldgicas, a que o ser humano esta sujeito enquanto a
sua existéncia participa num momento do préprio universo e se encontra
submetida a ritmos que afectam o seu corpo, a sua alma e a sua mente
(Moreira & Pimenta, 2006, p. 223).

Sophia de Mello Breyner Andresen, in Nome das Coisas, diz que “é a poesia
que me implica, que me faz ser no estar e me faz estar no ser. E a poesia que
torna inteiro o meu estar na terra”. E ao ser implicagcdo, procura a relacao
verdadeira do homem com a realidade do mundo e a relagdo com 0s outros
homens, em qualquer tempo ou espaco. Por isso, como afirma o poeta Anténio

Gededo:

Todo o tempo é de poesia
Desde a névoa da manha
A névoa do outro dia
Desde a quentura do ventre
A frigidez da agonia

Todo o tempo é de poesia

Entre bombas que deflagram.
Corolas que se desobram

Vidas que o amor se consagram

Sob a clpula sombria
Das méaos que pedem vinganca .
Sob o arco da alianca

Da celeste alegoria
Todo o tempo é de poesia.

Desde a arrumacéo do caos

A confusdo da harmonia
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1.4.4. O Espago e o Enredo no Texto Lirico

Em geral, é usual falar-se de espaco e de enredo numa narrativa. O tempo e
as personagens, sao categorias basicas do texto. No entanto, elas estéo,

igulmente, nas restantes formas de literatura.

O poema pode néo referir um espaco especifico, mas ha nele um espaco de
viagem para dentro do que significa ou de quem o exprime. Indissociavel do
tempo, 0 espagco pode encontrar-se ndo apenas nas impressoes que 0 sujeito
poético capta e transmite, mas também naquilo que constitui mensagem ou nos
seus universos referenciais e na propria universalidade tematica (Moreira &
Pimenta, 2006, p. 224).

E esta temética que, ao desenvolver-se, presentifica e circunscreve um enredo,
mas que, quando tecido, projecta o ser humano num tempo e num espaco
infinitos. As questdes que entretece e evoca ndo sdo apenas do poeta, mas do

ser humano.
1.5. O Texto Lirico em Contexto escolar

O ensino de literatura, de uma forma geral e do texto poético, em particular, é
fundamental para a educacdo do Homem, principalmente para seu
aperfeicoamento ético e intelectual, mas, em varias situacbes, o ensino da
literatura, e do texto poético, em particular, ndo € assim visto. O poema deve
ser trabalhada, nas salas de aula, como um elemento de desenvolvimento de
sentidos, ainda se tem deparado com aulas e livros didacticos que pouco
exploram aspectos ligados, a andlise e interpretacdo, a riqueza da linguagem
figurada e as imagens simbdlicas, reservando espaco para uma abordagem
superficial, com mero efeito decorativo ou servindo de pretexto para alguma

analise gramatical.

E importante que se ensine a lingua portuguesa com textos, pois que, para a
realizacdo da lingua, € importante que o falante, que a realiza, produza textos
(orais e/ou escritos). Assim sendo, é importante que o falante aprenda a lingua,
nado de forma isolada (com frases), mas que o contextualiza em texto que

ampliem a sua imaginacao; e um desses textos € o poético, que acaba dotando
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o aluno ndo sO de repertério linguistico, mas também de actividades que

ampliem o seu horizonte de interpretacgdes.

A lingua e a sua literatura sdo espacos vivos que favorecem a nossa
integracdo na vida, no mundo e na cultura. A lingua é de tamanha importancia
porque é com ela que nos comunicamos e nos mantemos comunicativos. Para
a sua realizacdo, é importante que o individuo a domine e para que tal
aconteca, € imprescindivel que no seu ensino se leve em conta também a

producéo e a interpretacdo dos variados tipos de textos.

Os manuais didacticos, actualmente, pouco exploram os textos, principalmente
os literarios, tendo uma estrutura muito regular em alguns textos. Em todos os
ciclos, os textos literarios, em particular os liricos, sdo adaptacbes dos textos
originais feitas pelos autores dos manuais escolares, cujo objectivo e a
facilitacdo da leitura e interpretacdo pelo aluno. Nalgumas vezes, quanto os
textos sdo longos, sdo apresentados apenas alguns fragmentos do texto e,
nem sempre, os fragmentos apresentados nem sempre Sao 0S mais
significativos da obra ou do texto do autor, que, muitas vezes, séo retirados de
forma inadequada do contexto original, prejudicando a relacdo aluno-leitor-

texto.

Quanto ao texto lirico em especifico, nos manuais do aluno, a estrutura para os
exercicios relativos ao texto sdo sempre os mesmos, tornando-se fixa. Um
texto € apresentado, nalgumas vezes um fragmento do texto, seguido da
exploracéo vocabular, algumas questdes de interpretacao, estudo da graméatica
e, outras vezes a producdo textual. Faltando a interacdo entre a leitura do
texto, a biografia do autor da obra e o contexto em que a mesma foi escrita,

para se perceber melhor o que o texto nos quer transmitir.

Se, no estudo do texto lirico, essas abordagens ndo forem tidas em conta,
prejudicar-se-4 a abordagem do texto, pois que ndo se explora a construcao
linguistica em funcdo do que se quer transmitir, da mensagem, o que acaba
dificultando a compreensdo do aluno em relacdo a complexidade do texto. A
par disso, 0s manuais dos alunos, quando abordam sobre o texto literario,

acabam nao influenciando os proprios alunos a conhecerem a biografia do
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autor do texto, nem despertam no aluno o interesse de conhecer outros textos

ou obras do autor do texto que |éem.

O texto lirico em contexto escolar tem sido pouco explorado, tudo porque a
analise deste texto, geralmente, restringe-se a superficie, sendo a
consequéncia dessa prética clara: os alunos ndo se sentem estimulados nem
interessados em procurar aprofundar sobre texto do mesmo género ou do

mesmo autor.

A andlise das varias teorias apresentadas permitiu-nos  seguir
fundamentalmente a de Moisés, fazendo com que adotassemos a seguinte

propostas de analise:
Proposta de Analise do Texto Lirico, baseada na Teoria de Moisés

Leitura (levantamento do indice denotativo).

Releitura (apontando as constantes ou recorréncias do poema).
Reconhecimento e analise do indice denotativo.
Reconhecimento e analise do indice conotativo.

Andlise das constantes ou recorréncias.

Andlise do conteudo.

Elementos extrinsecos se 0 poema requerer bastante.

O N o ok~ wDhPRE

Concluséo da analise.
A proposta mencionada deve ser lida da seguinte forma:

1. A leitura deve ser feita com profundidade. Enquanto se processa o
professor orienta 0os alunos a sublinharem palavras com significados
desconhecidos.

2. O texto lirico tem caracteristicas que o tornam mais complexo em
relacdo a outros tipos de texto, tornando-se necessario |é-lo quantas
vezes requerer. Nesta fase o0s alunos, orientados pelo professor vao
apontar aquelas palavras que sdo recorrentes, pois podem ser de
extrema importancia para a analise.

3. Reconhecido o indice denotativo, recorre-se ao dicionario a fim de se

conhecerem significados novos. Existem palavras ndo cnhecidas pelo
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aluno que podem tornar a andlise dificil. Salientando que se deve
escolher os significados que mais se adequem a analise.

A conotacdo é uma das caracteristicas do texto literario. As palavras ou
expressdes no texto lirico as vezes sdo utilizadas com o significado
secundéario para além da acepcdo em que € empregada. Deve-se
analisar conotativamente as palavras com vista a descobrir o sentido
gue as palavras adquirem em relacdo as demais dentro do poema.
QuestBes como estas devem ser feitas: sera que € isso que o eu lirico
quis dizer? O que esse verso nos quer dizer? Esse verso contribui para
o entendimento do poema?.

As palavras repetidas sdo de extrema importancia para a andlise. Para
interpreta-las deve-se obedecer o numero de recoréncias bem como o
seu grau de importancia. Deve-se partir pela origem da palavra e
consequentemente enquadra-la no texto em analise.

A analise do conteudo, onde tembém se vai analisar as forgcas motrizes,
aliada a deducéo e a inducao, contitui para nés, o0 momento central da
analise, ja que o texto sera analisado de forma global. Aqui todos os
pontos séo esclarecidos (palavras, expressoes, versos e estrofes).

O analista passa por um lado pela deducéo e por outro, pela inducéo. A
partir do texto, o analista diz o que percebeu, aliando as informacfes
gue ele ja possui e outros nexos contextuais (ndo necessariamente), vai
induzindo outros elementos que permitirdo ampliar as perspectivas das
forcas motrizes. Neste ponto, o professor deve fazer perguntas variadas.
Por exemplo, porqué do tema; o assunto e titulo do poema; a analise
dos versos e estrofes; retrato do poema.

Neste momento, os sentimentos do eu lirico devem ser conhecidos.
Existem textos que o0s elentos extrinsecos contribuem para a sua
compreensdo, embora ndo seja o caso dos textos que analisaremos
mais adiante; além disso, para uma aula de 45 minutos, como 0 n0SSso
caso, ndo faz parte das prioridades. Para os textos que assim o
requererem, o professor deve de forma breve ler ou explicar a vida e
obra do autor e o contexto histérico e ndo s6, em que foi escrita a
mesma obra. Este trabalho pode ser também apresentado como jornal

mural.
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8. No momento da conclusédo o professor pode pedir que um ou mais
alunos fagam um resumo da analise, com vista a verificar o grau de

aprendizado dos alunos.

Procuramos com esta proposta, apresentar algumas normas metodoldgicas e
acreditamos que o analista estar4 mais capacitado a interpretar o poema lirico,

caso a utilize correctamente.
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CAPITULO II: TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS
2.1. Objecto da Pesquisa

O objecto da pesquisa foi o texto Lirico, na perspectiva de apresentar
propostas metodoldgicas para o seu ensino nas escolas do | Ciclo do Ensino

Secundério do Nambambi.
2.2. ldentificagéo das Escolas

Complexo Escolar n° 2 — Nambambi existe deste a época colonial; conta com
19 salas de aulas e possui quatro (4) salas anexas. No presente ano lectivo, 0
complexo conta com trés mil (3.000) alunos matriculados no | Ciclo do Ensino
Secundario e com seis (6) professores de Lingua Portuguesa.

Complexo Escolar n°® 75 — Bastos existe desde 2006, conta com cinco (5)
professores de Lingua Portuguesa e no presente ano lectivo estdo

matriculados mil (1000) alunos no | Ciclo do Ensino Secundario.

Complexo Escolar n® 990 existe desde 1994, conta com 13 salas de aulas e
guatro (4) professores de Lingua Portuguesa. Para o presente ano lectivo estdo

matriculados 834 alunos.

Complexo Escolar Privado Emifel tem matriculado no presente ano lectivo 524
alunos. Tem 16 salas de aulas e conta com quatro (4) professores de Lingua

Portuguesa. O mesmo complexo foi inaugurado em 2012.

Complexo Escolar Esperanca 2, existe desde 2016 e possui 7 salas e aulas.
No presente ano lectivo conta com quatro (4) professores de Lingua

Portuguesa.

Colégio Estrela Académica, existe desde 2017 e conta aproximadamente com
400 alunos matriculados para o presente ano lectivo. Tem 6 salas de aulas e

possui dois (2) professores de Lingua Portuguesa.

O Instituto Politécnico Colégio Pentadgono surgiu em 2015, conta com 15 salas
de aulas e cinco (5) professores de Lingua Portuguesa. Para o presente ano

lectivo, estdo matriculados 500 alunos, aproximadamente.
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2.3. Populacéo e Amostra

A populacdo para o presente trabalho foi a dos professores de Lingua
Portuguesa das Escolas do | Ciclo do Ensino Secundéario do Nambambi, num
total 30.

A amostra foi constituida por 18 professores com uma percentagem de 60% da
populacéo. O tipo de amostragem utilizado foi a Acidental.

2.4. Técnicas de Recolha de Dados

As técnicas de recolha de dados utilizadas durante a pesquisa foram as
seguintes: i. Pesquisa Bibliogréafica; ii. Inquérito por Questionario; iii.
Tratamento de Dados.

2.5. Natureza da investigacéao

O presente trabalho é de natureza Descritiva que, segundo Carvalho (2009, p.
132), € aquela que tem como finalidade descobrir de que maneira e por que
ocorrem os fendmenos. Este estudo pretende descrever os factos e fenbmenos

de determinada realidade.
2.6. Tratamento de Dados

2.6.1. Apresentacao e Discussao dos Resultados das Questdes colocadas

no Questionario

Segue-se a apresentacao e discussao dos resultados em grafico.
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Questdo n° 1: Gosta de leccionar texto poético?

B Sim (16) M N&o(02) m Talvez (00)

0%

Gréaficon°1

De acordo com o grafico n® 1, dos 18 professores inquiridos, 16, totalizando
89%, responderam que gostam de leccionar textos poéticos e apenas 2
professores, correspondendo a 11%, responderam que nao. Destas respostas,
conclui-se que os professores das instituicdes de ensino onde o estudo foi feito
gostam de leccionar textos poéticos. Apesar desta conclusao é importante nédo
se ignorar os 11%, que ndo gostam de leccionar. E claramente um sinal de que
as aulas ndo correm bem e consequentemente o aprendizado dos alunos fica

comprometido.
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Questao n° 2: Encontra dificuldades na preparacao da aula sobre texto
poético?

ESim (04) ® N30 (06) M As vezes (08)

45%

Graficon° 2

Em conformidade com o grafico acima, somando a percentagem dos
professores que responderam sim (22%) e os professores que responderam as
vezes (45%), ter-se-4 uma percentagem de 67%, percentagem essa que se
refere aos professores que, de forma geral, ttm encontrado dificuldades na
preparacdo de aulas sobre texto poético (embora alguns apenas algumas
vezes). Apenas 6 professores, totalizando 33%, ndo tém encontrado
dificuldades ao preparar tal aula. Destas respostas, pode deduzir-se que 0s
professores ndo gostam tanto de leccionar textos poéticos, tal como afirmam
na questdo anterior, pois que, a percentagem de 67%, dos professores que
encontram dificuldades e dos que as tém as vezes, é muito significativa para

aceita-la.

Podemos afirmar que as dificuldades que os professores encontram para
preparar as aulas, estardo novamente presentes ao leccionar textos poéticos.
Logo, os alunos ndo aprendem da forma adequada, pois as dificuldades dos
professores ao leccionar uma aula, reflete claramente no aprendizado dos seus

alunos. Acreditamos que a proposta de analise apresentada neste trabalho
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ajudarda a minimizar algumas das dificuldades que alguns professores

encontram na preparacao das suas aulas.

Questao n° 2.1: Se sim ou as vezes, as dificuldades estao relacionadas

com:

B Metodologia adequada (02) ® Formacgado adequada (04)
Material adequado (06)

50%

Graficon® 3

O gréfico acima mostra que, do total de professores que responderam sim ou
as vezes a questdo n° 2, perfazendo 50%, tém encontrado dificuldades
relacionadas com o material adequado, 4, totalizando 33%, tém encontrado
dificuldades relacionadas com a formacao adequada e 2, perfazendo 17%, tém
encontrado dificuldades relacionadas com a metodologia adequada. De uma
forma geral, as dificuldades que os professores encontram estdo inter-
relacionadas, visto que, uma formacéo adequada pode suprir questdes ligadas
com a metodologia e com o material. Mais uma vez pode-se afirmar que com
estas dificuldades os alunos ndo aprenderdo a analisar textos poéticos como
deve ser porque o seu professor encontra davidas em preparar e leccionar o
texto. Como afirmamos na questdo anterior, o presente trabalho € um dos
materiais que vai minimizar as dificuldades encontradas pelos professores, pois

gue nele propomos metodologias de andlise do texto lirico.
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Questdo n° 3: Possui material suficiente para trabalhar texto poético?

HSim (04) mN&o(02) m Algum (12)

Graficon° 4

Quanto a questdo n° 3, se os professores possuem material suficiente para
trabalhar texto poético, a maior parte dos professores inquiridos, isto €, 12
professores, correspondendo a 67%, responderam que possuem algum
material para trabalhar texto poético, 4 professores, totalizando 22%,
responderam que sim e 2, totalizando 11%, responderam que nao. Destas
respostas, pode concluir-se que os professores tém algum material para
trabalhar texto poético, mas que esse material € insuficiente. Dai que, a maior
parte dos professores tém encontrado dificuldades na preparacdo das aulas
sobre texto poético, tal como se verificou no gréafico n® 2. E tarefa do professor
localizar todo o material necesséario para a aula, com vista a motivar o aluno

para o aprendizado.
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Questdo n° 4: Os alunos tém lido correctamente os textos poéticos?

H Sempre (01) ® Nunca (00) Nem sempre (17)

0%

Graficon°5

Conforme apresentado no grafico n° 6, dos 18 professores inquiridos, 17, que
corresponde a 94%, responderam que os alunos tém lido correctamente 0s
textos poéticos, mas nem sempre e 1 professor, totalizando 6%, respondeu que
os alunos tém lido correctamente os textos poéticos sempre. A leitura correcta
oscilante dos alunos quanto ao texto poético pode dar-se fruto de algumas
dificuldades que os professores encontram na preparacdo e no acto de
leccionar o texto poético, pois que, se 0s professores encontram dificuldades
no processo de planificacdo do texto poético também terdo dificuldades ao
leccionar e, consequentemente, os alunos terdo, igualmente, dificuldades do

texto poético em si.

A nossa proposta, nos dois primeiros pontos, fala da leitura como um dos
momentos importantes para a analise do texto lirico. Se o aluno nem sempre |é
correctamente, € um sinal de alerta, pois 0 sucesso da aula estara
comprometido. O aluno que mal |&, ndo tera a capacidade de encontrar
respostas para as perguntas de analise e nem de dar o seu ponto de vista

sobre a aula.

Questdao n° 5. Os alunos revelam expressividade na leitura dos textos

poéticos?
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H Sempre (02) ® Nunca (03) Nem sempre (13)

72%

Graficon®°6

No que tange ao grafico n° 6, do total de professores inquiridos, a maior parte,
ou seja, 13 professores, perfazendo 72%, responderam que os alunos nem
sempre revelam expressividade na leitura dos textos poéticos, 3 professores,
perfazendo 17%, responderam que 0s alunos nao revelam expressividade na
leitura dos textos poéticos e apenas 2 professores, totalizando 11%,
responderam que o0s alunos revelam expressividade na leitura dos textos
poéticos sempre. Deste gréafico, conclui-se que ha necessidade de se trabalhar
a expressividade na leitura do texto poético, visto que, este texto s6 é
compreendido quando lido de forma correcta, pois cada texto exprime um
sentimento apropriado e deve ser lido de acordo com este sentimento. Esta
tarefa pode comecar pelo professor. Este deve ensinar o aluno a dar vida ao
texto, pois a leitura com expressividade também pode facilitar a andlise do

texto lirico.
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Questdo n° 6: A analise do texto poético pelos alunos é satisfatoria?

M Sempre (02) ™ Nunca (00) = Nem sempre (16)

0%

Gréaficon°7

O gréafico n°® 7 mostra que 16 professores, correspondendo a 89%,
responderam que a andlise do texto poético pelos alunos é satisfatéria, mas
nem sempre e apenas 2 professores, totalizando 11%, acham que a analise do
texto poético pelos alunos é satisfatéria. Conclui-se que se deve trabalhar mais
na questdo da andlise, porque as dificuldades sao grandes e desta forma sera
dificil os alunos alcancarem os beneficios da analise do texto lirico. Um aluno
gue mal lé, como afirmamos na questdo 4, ndo chega a analise correcta do
texto e mais uma vez chamamos a atencdo do professor como orientador e
facilitador do processo de ensino e aprendizagem, para procurar mecanismos
de levar o aluno a analise do texto lirico. Propostas de analise ndo faltardo e a

nossa € um exemplo.
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Questdo n® 7: Os alunos compreendem o que esta escrito nas entrelinhas

do texto poético?

B Sempre (02) ® Nunca (03) Nem sempre (13)

Graficon° 8

Em conformidade com o grafico n° 8, do total de professores inquiridos, 13, o
gue perfaz 72%, responderam que os alunos compreendem, apenas algumas
vezes, 0 que esta escrito nas entrelinhas do texto poético, 3 professores,
totalizando 17%, responderam que ndo e 2 professores, correspondendo a
11%, responderam que sempre. Portanto, os alunos ainda precisam entender
melhor o texto poético, para que aconteca, € necessario que 0s professores
utilizem, durante as aulas, metodologia apropriada para 0 seu ensino.
Compreender o que esta nas entrelinhas é ir além do que os nossos olhos vém
e 0s nossos ouvidos ouvem. O aluno que desenvolve esta capacidade, esta em
condi¢cBes de seqguir para a analise de outros textos e mais complexos, o que é

muito positivo.
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Questdo n° 8: O programa tem indica¢cdes suficientes para a analise do

texto poético?

B Sim (06) ™ N3&o (09) Alguns (03)

Gréaficon®°9

De acordo com o gréafico n° 9, dos 18 professores inquiridos, 9, perfazendo
50%, responderam que o programa nao tem indicacfes suficientes para a
analise do texto poético, 6 professores, totalizando 33%, responderam que tem
e apenas 3 professores, correspondendo a 17%, responderam que alguns
programas tém. Destas respostas, pode concluir-se que o programa de Lingua
Portuguesa para o 1° Ciclo do Ensino Secundario, ndo tem indicacdes
suficientes para a analise do texto poético e que poderia ser melhorado em
alguns aspectos, principalmente de metodologia, tendo em conta as

dificuldades dos professores.

37



Questdo n° 9: Tem nocdo da importancia do texto poético para o
conhecimento do passado e aformacéo do cidadao?

HSim (16) ™ N&o (00) Talvez ('2)

0%

11%

Gréafico n° 10

O grafico n° 10 mostra que, a maior parte dos professores inquiridos, isto €, 16
professores, correspondendo a 89%, tém nocdo da importancia do texto
poético para a conhecimento do passado e a formacdo do cidadao,
corroborando assim com a ideia de Moreira e Pimenta (2006, p. 20), que
salienta que a lingua encontra plasmada na literatura a experiéncia humana
colectiva, que contribui para o conhecimento de um passado e para a formacéo
de cidadados conscientes e criticos, capazes de construirem uma sociedade
melhor e mais feliz; apenas 2 professores, correspondendo a 11%, ndo tém

certeza.

E muito bom que nenhum professor tenha respondido ndo, porque seria um
grande problema. Qualquer conteddo, ao ser programado, constitui uma
grande valia na formacdo do aluno. O professor deve saber em que aspectos
um determinado conteudo ira ajudar o aluno, do contrario estariamos a ensinar
em vao. Vérias vezes temos afirmado neste trabalho que o ensino correcto do
texto poético desenvolve a reflexdo e a critica, bem como o aprimoramento

ético e intectual dos alunos.
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Questao n° 10: Indica, na lista a seguir, 0s textos que leccionou no ano
lectivo 20197

Quanto a essa questédo, os professores apontaram os textos Criar, Ser Mulher,
E Preciso Plantar, Chuva Fina, Essa que Eu Hei-de Amar como sendo os
textos que leccionaram no ano lectivo 2019.

Questdo n° 10: Na tua opinido, o que deve ser feito para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem do texto poético?

No que diz respeito a questdo n°® 10, os professores destacaram que para
melhorar o processo de ensino-aprendizagem do texto poético é necessario
gue se usem textos mais atraentes e uma metodologia propria para o seu

ensino.
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CAPITULO lIl - PROPOSTA DE ANALISE DO TEXTO LIRICO



CAPITULO Ill = PROPOSTA DE ANALISE DO TEXTO LIRICO

3.1. Analise do Texto Quero Ser Tambor, de José Craveirinha e Criar de
Agostinho Neto

Na analise do texto “Quero Ser Tambor”, propomos a seguinte metodologia,
gue como afirmamos no | capitulo, ira seguir a analise proposta por Moisés,
gue foi sistematizada neste trabalho. E como dissemos anteriormente pareceu
mais detalhada e esclarecedora, e que muito bem se adapta a idade mental
dos nossos alunos. A mesma passa pelos pontos que se seguem.

1. Leitura com profundidade (levantamento do indice denotativo).

QUERO SER TAMBOR

Tambor esta velho de gritar

Oh velho Deus dos homens

deixa-me ser tambor

corpo e alma so6 tambor

s6 tambor gritando na noite quente dos

tropicos

Nem flor nascida no mato do despero
Nem rio correndo para o mar do
desespero

Nem zagaia temperada no lume vivo do
desespero

Nem mesmo poesia forjada na dor rubra

Do desespero

Nem nadal

So6 tambor velho de gritar na lua cheia da
minha terra

S6 tambor de pele curtida ao sol da
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minha terra
S6 tambor cavado nos troncos duros da

minha terra

Eu

S6 tambor rebentando o siléncio amargo
da Mafalala

S6 tambor velho de sentar no batuque da
minha terra

S6 tambor perdido na escuriddo da noite
perdida

Oh velho Deus dos homens
eu quero ser tambor

€ nem rio

e nem flor

€ nem zagaia por enquanto

€ nem mesmo poesia.

So6 tambor ecoando com a can¢ao da
forca e da vida

So tambor noite e dia

dia e noite s6 tambor

até a consumacao da grande festa do
batuque!

Oh velho Deus dos homens
deixa-me ser tambor

s6 tambor!

2. Releitura (apontando as constantes ou recorréncias).

Para o nosso texto, ha gue estar atento nas seguintes constantes:

tambor
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s6 tambor

e nem

oh velho Deus dos homens

minha terra

desespero

3- Reconhecimento e andlise do indic denotativo.
No texto podemos levantar o seguinte indice denotativo:

Tambor: instrumento de percursdo de forma cilindrica, cujo fundo é formado de

peles tensas sobre as quais se rufa as maos ou duas laquetas;
Tropicos: regido compreendida entre os dois tropicos;
Desespero: angustia;

Rubra: da cor do fogo;

Consumacao: ultimacao.

4- Reconhecimento e anélise do indice conotativo.

O professor questiona os alunos dizendo:

- O que nos quer dizer a palavra tambor no texto?

Resposta provavel

A palavra tambor estd sendo usada no sentido conotativo. O tambor é
comparado ao homem, como sendo aquele que emite sons fortes, tal como o
tambor. O texto gira a volta do tambor. No primeiro verso da primeira estrofe,
“tambor estd velho de gritar, pode-se entender que ndo se trata de um
tambor propriamente dito, pois, quem envelhece de gritar € o homem. Esta
ideia vem sendo reiterada nos versos, corpo e alma s6 tambor ", “"sé tambor
gritando na noite quente dos/ trépicos ", ~sO tambor de sentar no batuque da/

minha terra™".
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5. Analise das constantes ou recorréncias

O professor pergunta aos alunos, o significado das palavrs repetidas.
Resposta provavel

Ser tambor/sé tambor;

Em Africa, o tambor esta estritamente associado a todos 0s acontecimentos da
vida humana. E considerado, por especialistas do continente, como sendo da

nossa cultura. O tambor é utilizado nos rituais funebres e de iniciacéo,

nascimento e em muitos outros rituais.

Na nossa analise, temos o tambor como aquele que emite grande som, assim
como o homem; por isso a utilizacdo da metafora. Tal como representa a
cultura africana, o tambor é simbolo de “arma psicolégica” que anula a

resisténcia do inimigo.
O professor pode aproveitar o momento para falar um pouco da metéafora.

A metafora € "a figura de estilo em que a significagdo natural de uma palavra
se transfere para outra por virtude de relagdo de semelhanga subentendivel”
(Alvares, 2001, p.145).

Quando o poeta fala em tambor, concerteza refere-se a uma voz intensa que
nao se quer calar apesar de estar cansado perante a situacdo de dor que se

vivia.
Nem: e nem

Esta anafora € claramente utilizada para mostrar aquilo que o eu lirico ndo

queria ser naquele momento: “nem flor”, “rio”, “zagaia”, “nem nada”, por tudo

isto levar ao desespero, porque, mais tarde, ele diz que quer ser apenas

tambor.

Oh velho Deus dos homens
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Esta expresséo, pode exprimir que o velho deus dos homens pode ser aquele
que impedia o eu lirico de ser tambor, pois ele pede a este deus que o deixe
“ser tambor”. Assim sendo, pode-se relacionar esse deus dos homens ao

sistema colonial, que oprimia o0 povo e que era inatingivel.
Minha terra

A exaltacdo da terra surge em quase todos os textos daquela época, pois 0

objectivo era a emancipacao dos povos que estavam sob o jugo colonial.
Desespero

Surge no final dos versos da segunda estrofe, que indica aquilo que o sujeito

poético ndo quer ser, 0s seus anti-desejos, afinal o desespero ndo é bom.
6- Analise do conteudo

Nessa parte da analise literaria, o professor fara algumas perguntas e o0s
alunos responderdo em funcéo das interpretacdes por eles feitas. Essa é uma
etapa crucial da analise literaria para a compreensdo do texto lirico. Aqui, 0
professor deve estar informado sobre o poema para fazer o aluno compreender
sobre 0 mesmo, pois que, uma ma abordagem do professor podera contribuir

para a ndo compreensao do texto pelo aluno.

“Tambor esta velho de gritar

Oh velho Deus dos homens

Deixa-me ser tambor

Corpo e alma s6 tambor

S6 tambor gritanto na noite quente dos

tropicos”

Nesta primeira estrofe, o eu lirico comeca por reivindicar a identidade nacional
(mocambicana/africana), que na altura era inexistente; quer ser dono do seu
destino. Naquela altura, o africano queria ter identidade propria e ser dono do

seu destino.

No quarto verso da primeira estrofe, o eu lirico refor¢ca de que o povo nao tinha

direitos, era privado da sua nacionalidade e, se a tinha, ndo era por completo,
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dai queré-los de corpo e alma. O tambor é o colonizado, que quer ter voz para
despertar os seus e partirem para a libertacao do povo.

Na terceira estrofe, o eu lirico mostra-se néo sé preocupado com a condicdo do
colonizado (sem direitos), mas também o louvor a natureza. Vemos isto na

repeticdo da expressao “da minha terra”.

“So6 tambor velho de gritar na lua cheia da

minha terra

S6 tambor de pele curtida ao sol da

minha terra

S6 tambor cavado nos troncos duros da

minha terra”

Na estrofe em destaque, percebe-se a valorizacdo de elementos da terra, como
a lua cheia, a pele, o sol e os troncos duros. E uma mistura entre homem e

natureza; uma ideia que reflecte a forca fisica do povo colonizado.
Pode seguir-se a questao:
O eu lirico nega ser flor, rio, zagaia e poesia. O que vem a significar?

Sao repetidas negacbes que dado a entender que o eu lirico ndo quer que o
sistema colonial continua, pois tudo leva ao “desespero”, as injusticas e de

seguida reitera que tudo que nega levara a angustia, a aflicdo e ao sofrimento.

Na quarta estrofe, o eu lirico tenta individualizar-se ao fazer o uso do pronome

“eu”, apesar de ser uma luta colectiva.

Ao falar da “Mafalala”, um bairro periférico de Lourenco Marques, o0 eu lirico
fala um pouco do que viveu, mas esta questdo ndo tem muita importancia, ja
gue tanto faz ser la ou noutro espaco africano que na altura estava sob o jugo
colonial. Mais uma vez se nota a exaltacdo da cultura africana pelas

expressoes “batuque” e “minha terra”.

O uso da expressao “amarga” € uma acusacgao directa as condi¢ces precarias

e humilhacdes do povo colonizado.
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Na quinta e na sexta estrofe surge a reiteracdo daquilo que o eu lirico quer ser
e 0 que nao quer ser. Porque o que nao quer ser (“flor, rio, zagaia e poesia”)
nao vao mudar o problema de desumanizagéo que se vive, mas o tambor sim.
Para ele, o tambor levara a consumacao da grande festa, expressa na estrofe

seguinte:

“S6 tambor ecoando como a cangao de

forga e de vida

S6 tambor noite e dia

dia e noite s6 tambor

até a consumacao da grande festa do

batuque”

Mais uma vez, nota-se a evocacao de valores nacionais, bem como o nao

S0SSego perante 0 que se vivia.

Afinal, o que vem a significar o verso “até a consumacgao da grande festa do

batuque™?

N&o deixar de ser tambor implica ndo parar de gritar, falar, dar a voz ao povo,
lutar pelo povo. E sO deixard& de o ser quando atingir a liberdade, a
independéncia que o poeta considera ser uma grande festa em que mais uma
vez o batuque é chamado, ou seja, todas as manifestacfes culturais séo

chamadas, pois ja estaréo livres com o fim da colonizacao.

O eu lirico mostra que s6 deixara de ser tambor quando o povo for livre de se
exprimir e ser o dono do proprio destino. Isso sim causaria repouso,

relaxamento.

Uma questdo ndo menos importante para se analisar neste poema, tem a ver
com o facto de néo se usar no texto, sinais de pontuacgéo, tirando um unico
ponto que aparece no fim do poema. Normalmente, a falta de pontuacédo, num
texto, seja ele oral ou escrito, demonstra uma fala rapida e sem paragem, que
pode significar aflicdo ou muita alegria. Para o nosso texto consideramos a

ideia de aflicdo, ja que o texto parece ser um protexto.

Uma ultima questdo que consideramos ser importante na analise do presente

texto esta voltada a relacdo do poema com a realidade actual. Apesar do
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poema retratar uma vida colonial, serd que ainda é um problema actual? Pode-
se aproveitar falar, por exemplo, da aculturacdo europeia, da desvalorizacéo

das linguas e das culturas nativas.
7. Elementos extrinsecos

Para uma aula de 45 minutos, como é a nossa, torna-se desnecessario falar
deste ponto. Devemos concentrar-nos mais no texto e 0 mesmo néo exige que
se recorra a este ponto. E suficiente que no inicio da aula o professor diga
apenas que o poema em analise foi escrito em 1964, into é, antes da
independéncia.

8- Conclusao do poema

Por fim, apresenta-se a conclusdo do poema. Nesta fase, o professor pede que
dois ou mais alunos fagam a conclusao do texto com o objectivo de se avaliar o
grau de aprendizagem dos alunos e certificar-se de que a aula foi percebida ou

se carece de uma continuacao.
Provavel concluséo:

Os limites que o colonizador imp6s ao colonizado, ndo permitiram que este
se calasse. Para o poeta que acabamos de ler, os valores culturais deviam ser
resgatados, o sonho da libertacdo estava presente em muitos oprimidos.
Assim, por meio do tambor, que emite sons fortes e € instrumento de guerra, o

povo alcancara a grande festa do batuque — a independéncia.

Com o poema Criar, procuramos fazer a andlise dentro de um plano de aula. E
s6 uma outra dindmica mas que procuramos seguir também os pontos da

andalise anterior.

Segue-se um plano de aula com a analise do texto lirico de Agostinho Neto,

Criar.
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3.

PLANO DE AULA DE LINGUA PORTUGUESA

IDENTIFICACAO

Complexo Escolar n°2-Nambambe
Localidade: Lubango

82 Classe

Durag&o:45min

Disciplina: Lingua Portuguesa

Tipo de Aula: Nova

CONTEUDO
Unidade Ill. Texto Poético

Tema: Leitura e Analise do Texto «Criar»

OBJECTIVOS

Geral:

- Analisar correctamente o texto criar.

Comportamentais:

- Lé o texto Criar de forma expressiva e emotiva;

- Descubri o significado das palavras ou expressdes pelo contexto;
- Explica o significado das constantes do texto;

- Interpreta o conteudo do texto.

MEIOS DIDACTICOS

Quadro, giz, apagador, cadernos de anotacfes, esferograficas, texto de apoio e

plano de aula.

4.

ESTRATEGIAS

4.1- Organizacao

A professora sauda os alunos dizendo:
- Bom dia, como estéo?

Resposta provavel

- Bom dia, senhora professora! Nés estamos bem.
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De seguida a professora orienta os alunos a controlarem a higiene da
sala.

- Verifiguem se existe lixo ao vosso redor e abotoem correctamente as
batas.

Segue-se o0 controle das presencas. A professora chama a atencéo,
dizendo:

- Prestem atencédo a chamada!

ABORDAGEM DO TEMA

O professor diz:

- Para a aula de hoje, vamos estudar um poema muito lindo de
Agostinho Neto, que se chama Criar e esta no vosso manual. Sendo
assim, convido-vos a abrir o0 vosso manual.

- O professor escreve o tema no quadro e de seguida, orienta os alunos

a prestarem atencéo a breve leitura.

1. Leitura (levantamento do indice denotativo)

TEXTO

Criar

Criar criar

criar no espirito criar no masculo criar no nervo
criar no homem criar na massa

criar

criar com os olhos secos

Criar criar

gargalhadas sobre o escéarnio da palmatéria
coragem nas pontas das botas do roceiro
forca no esfrangalhado das portas violentadas
firmeza no vermelho sangue da inseguranca
criar

criar com olhos secos
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Criar criar

estrelas sobre o camartelo guerreiro

paz sobre o choro das criangas

paz sobre o suor sobre a lagrima do contrato
paz sobre o 6dio

criar

criar paz com os olhos secos

Criar criar
criar liberdade nas estradas escravas
algemas de amor nos caminhos paganizados do amor

sons festivos sobre o balanceio dos corpos em for¢as simuladas

criar

criar amor com os olhos secos.

2. Releitura (apontando as constantes ou recorréncias do poema)
Depois da releitura o professor pergunta:

Quais sao as constantes ou recorréncias do texto?

Resposta provavel

As constantes ou recorréncias do texto sdo: criar e "‘criar com 0sS

olhos secos™.

3. Reconhecimento e analise do indice denotativo
O professor pergunta aos alunos, quais as palavras que consideram
os significados desconhecidos.
Resposta provavel
Criar-dar existéncia a; gerar;
Escarnio- sarcasmo;
Roceiro- homem da rog¢a;
Esfrangalhado- despedacado; esfarrapado;
Firmeza- qualidade do que é firme; segurancga; persisténcia,;
robustez;

Paganismo- descristianizado;
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Balanceio- movimento oscilante; sacudidela;

4. Reconhecimento e analise do indice conotativo.
O professor pede aos alunos a explicagcdo da utilizacdo de” criar” e
“criar com os olhos secos”.
Resposta provavel:
Criar é fazer surgir algo novo, é dar vida a nova coisa, a um novo ser.
Ultrapassar a ideia de homem velho, o que chora, para gerar o
homem novo, o que chora, mas, com os " olhos secos™".
Os “‘olhos secos™, sdo aqueles que ndo mostram lagrimas e nem

dor, apesar de a sentirem.

5. Analise das constantes ou recorréncias

““Criar™", é dar existéncia ao homem novo. O poema nos mostra um ambiente
de tortura, de incertezas, que se vive e para que essa dor toda seja
ultrapassada, precisa-se de algo novo, que € a liberdade e esta segundo o eu
lirico, sO se alcangca com coragem e esperanca, dai a utilizacdo da expressao,
“criar com os olhos secos”. Segundo o eu lirico, era assim que 0 povo
colonizado devia receber a tortura, a humilhac&o do sistema. Os olhos secos ,
choram, pois sentem dor, mas estas lagrimas devem ser invisiveis, para néo

mostrarem fraqueza.
6. Andlise do contetido

Neste ponto da analise, o professor vai formulando questbes, dar o seu ponto

de vista, valorizar as ideias dos alunos e vai corrigindo erros de interpretacéo.
Questoes:
- Explica a 12 estrofe do poema.

Criar criar

criar no espirito criar no masculo criar no nervo
criar no homem criar na massa

criar

criar com os olhos secos
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Resposta provavel:

Nela verificamos uma sequéncia de substantivos, apresentados de
forma crescente: “criar no espirito”, “criar no musculo”, “criar no
nervo”, “criar no homem?”, “criar na massa”; que podem significar em
gue aspectos o homem oprimido deve mudar para surgir o homem
novo. A inteligéncia e a for¢a sédo aqui chamadas pelo sujeito poético,
acreditando serem elementos fundamentais para a criagdo do

homem novo.

- Nos versos da 22 estrofe o eu lirico espera um determinado
comportamento dos seus compatriotas. Fala disso, mostrando com

exemplos do texto.

Resposta provavel:

Nesta estrofe podemos compreender que o eu lirico espera dos seus
compatriotas, perante o sofrimento, um determinado comportamento.
Uma palmatéria deve ser recebida com gargalhadas, o homem da
roca deve ter coragem, forca no esfrangalhado das portas
violentadas, bem como a firmeza apesar da inseguranca. E tudo isso
vem reiterado no ultimo verso, dizendo que deve ser com muita

coragem e sem lagrimas, “criar com os olhos secos”.

- O que o eu lirico nos quer dizer na 42 estrofe?

Resposta provavel:

A 42 estrofe mostra-nos claramente, que se quer criar a liberdade e
nao mais a opressao “criar liberdade nas estradas escravas”, pois ja
ndo se queria aquela realidade triste, sombria e sem futuro. O eu
lirico chama atencédo de que as algemas devem ser de amor, ou seja,
0 amor deve prevalecer sempre; apesar do sofrimento o som que

deve ser demostrado é o de festejo e ndo de dor.
- Diz o0 que consegues visualizar através do poema?

Resposta provavel:
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Ao ler o poema Criar, é possivel visualizar homens fortes (12 estrofe);
contratados cansados e apanhando muito, derrame de sangue (22
estrofe); criangcas e homens chorando de muita dor, pelo sofrimento
(32 estrofe); contratados nas estradas, carregando muito peso e que
cantam (42 estrofe). No geral consegue-se ver o triste drama que foi

o contrato em Africa.

- Faca uma analise geral do texto que acabaste de ler.

Resposta provavel:

Fazendo uma analise geral, podemos dizer que, no seu todo, o
poema convida para uma nova forma de protesto. Vem chamar
atencado de que a liberdade que tanto se almejava, ndo viria com
lamentagbes e nem quando demostramos a nossa dor e sofrimento,
mas sim com coragem, esperanca e enfrentando as dores, de
cabeca sempre erguida, pois todos sabemos que ficar sentado,
lamentando-se da vida, nédo tras solucdo alguma.

7. Elementos extrinsecos

Neste texto, a bibliografia do autor, aspectos sobre a obra, entre outros, nao
sdo importantes, ou seja ndo sao tao cruciais, pois sem eles, a analise ocorre
normalmente. Dizer apenas ja no inicio da aula que o poema criar faz parte de

uma obra escrita entre 1945 e 1960, isto é, no periodo colonial.
8. Concluséo do poema

Depois de analisado o poema, o professor devera perguntar aos alunos

possiveis duvidas. De seguida o professor diz:

- Como puderam ver o poema analisado é de Agostinho Neto e € um poema de
esperanca e coragem. Muitos povos em Africa, antes de serem independentes
sofreram muito sob jugo colonial, até alcancarem a independéncia. O poema
nos mostra a realidade de um povo escravo, que sofre muito. Mas a coragem,

ainda € um assunto actual nos dias de hoje.
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Tarefa

Como tarefa, o professor pede aos alunos que investiguem uma musica
nacional que fale do sofrimento pré-colonial e do desejo de se tornar
independente. O aluno devera escrever a letra da musica, bem como o nome
do cantor. O professor fara o0 mesmo, e fara o esforco de na aula seguinte,
ouvir uma das mausicas com os alunos, falando dela por pelo menos cinco

minutos.

6. SUMARIO

Sumario: Leitura e analise do texto Criar

7. CAPACIDADES
Desenvolvimento da capacidade de leitura e de interpretacdo de
textos poéticos.

8. BIBLIOGRAFIA

Mesquita, H., & Pedro, G. (2014). Manual do Aluno de Lingua Portuguesa 82

classe. Luanda, Angola: Editora das Letras.

Neto, A. (2016). Obra Poética Completa. Luanda, Angola: Fundacdo Anténio
Agostinho Neto.

Pires, L. (1995). Literaturas Africanas de Expressdo Portuguesa. Lisboa,

Portugal: Universidade Aberta.
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CONCLUSOES

Depois de abordarmos o assunto ligado as propostas metodologicas para o
ensino do texto lirico nas Escolas do I° Ciclo do Ensino Secundario do
Nambambi, do Municipio do Lubango, podemos tracar aqui algumas linhas de

encerramento no nosso trabalho, nomeadamente:

- A leitura da analise de Moisés permitiu-nos propor metodologias que uma
aula de analise do texto lirico deve seguir.

- A leitura deve ser feita correctamente e no momento que decorre os alunos
devem sublinhar aquelas palavras ou expressdes que se repetem no texto. As

constantes séo pontos chave, porque permitem manter a linha contextual.

- As constantes devem ser explicadas devidamente, a sua utilizagdo chama a
atencao do analista, permitindo que ele tenha bases seguras para o sustento
da andlise geral do conteudo.

s

- O reconhecimento do indice denotativo e conotativo € muito importante,
porque permite-nos conhecer o significado das palavras pelo contexto. Nao se
pode partir para a analise com o desconhecimento ou duvida do significado real
e figurado das palavras ou expressdes. Este conhecimento dara bases seguras

para o sustento da analise geral do conteudo.

- A analise do conteado é o momento central do processo. O professor faz
varias perguntas e tira muitas davidas. Ocorre os processos de deducado e
inducao, aliado as informacfes que os alunos ja trazem. Deve tentar-se ao
maximo entender os motivos do eu-lirico (e se o texto assim o requerer, os do

autor também).

- O facto de 67% resultado da soma de 45% dos professores que tém
encontrado dificuldades as vezes e de 22% que responderam que encontram
dificuldades na preparacdo da aula sobre o texto poético, faz-nos afirmar que
uma nova proposta de analise sera muito importante para o processo de ensino
e aprendizagem. Dai propormos a de Moisés, interpretada por ndés neste

trabalho.
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- O gréfico n°® 3, mostra que 50% do professores encontra dificuldades
relacionada com o material adequado e 17% com a metodologia adequada. O
gue nos leva a afirmar que a proposta de andlise apresentada neste trabalho

irA minimizar parte dessas dificuldades.

- A proposta de analise aqui apresentada, ndo deve ser considerada definitiva,
mas trara muitos beneficios para o processo de ensino e aprendizagem da

Lingua Portuguesa, se aplicada correctamente.
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SUGESTOES
As sugestdes do presente trabalho resumem-se no seguinte:

- Sendo o professor o responsavel pela formacéo do aluno, deve saber que tipo
de cidaddo pretende formar. Portanto consideramos ser importante criar
condi¢cdes metodoldgicas, para o éxito do seu trabalho, tais como: a formacéo e
a investigagcao constante.

- Na abordagem do texto lirico, o professor deve ter em conta as actividades de
analise e nao simplesmente o nimero de textos a ser analisado nas aulas. O
professor deve ter a capacidade de levar o aluno a descobrir as vozes do texto
(0 que o eu lirico pretende transmitir). Caso nao tenha essa nog¢ao estaremos a
tirar do aluno, o direito do prazer da leitura, tornando-os incapazes de criticar e

opinar nos problemas que sua realidade Ihe apresenta.

- Que os estudos dos textos liricos sejam contextualizados e ndo dados de

forma isolada.

- O professor, se possivel, antes do estudo do texto, procure confrontar o texto
original com o que se encontra ho manual do aluno, pois, em alguns casos, 0
texto colocado no manual apresenta algumas gralhas que podem dificultar a

compreensao do aluno;

- As escolas de formacéo de professores, médio e superior, tenham a cadeira
de analise textual que permitirh ao futuro professor mais mecanismos para

analise de diferentes textos, dentre eles, o poético.

- Tendo em conta o que os professores responderam no inquérito, sugerimos
também que os programas de Lingua Portuguesa tenham mais indicacdes para
leccionar o texto poético e que haja mesmo fiscalizacdo do cumprimento do

programa, pelos professores.

- Esperamos que a presente temética ndo seja considerada como um produto

acabado, mas sim o comeco de uma abordagem em permanente actualizacao;

- Que este ndo seja apenas mais um trabalho de licenciatura, mas um

contributo para a melhoria da metodologia para o ensino do texto lirico.
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ANEXO: INQUERITO APLICADO AOS PROFESSORES



1L

Instituto Superior de Ciéncias de Educacéo da Huila

ISCED - HUILA

Inquérito aos Professores do | Ciclo do Ensino Secundario do Nambambi
Caro(a) professor(a)

A necessidade de proporcionar um ensino do texto poético mais significativo, vivo, sugestivo e
de acordo com as necessidades dos alunos preocupa-nos como professores e investigadores.
Assim, pedimos que assinale com um (x) dentro do quadrado da informacéo que achar

conveniente.
Os nossos agradecimentos antecipados

Elisa Sabonete

1- Gosta de leccionar textos poéticos?
S N B

2- Encontra dificuldades na preparacéo da aula do texto poético?
sm [ [ [

Se sim, as dificuldades estdo relacionadas com:

Metodologia adequada I:I Formac&o adequada I:I
Material adequado I:I

3- Possui materiais suficientes para trabalhar com o texto poético?
sm ] v [ mans [

4- Os alunos tém lido correctamente o texto poético?

Sempre I:I Nunca I:I Nem sempre I:I
5- Os alunos revelam expressividade na leitura do texto poético?

Sempre I:I Nunca I:I Nem sempre I:I
6- A analise do texto poético pelos alunos é satisfatéria?

Sempre I:I Nunca I:INem sempre I:I



7- Os alunos compreendem o que esta escrito nas entrelinhas do texto poético?

Sempre I:I Nunca I:INemsempre I:I

8- Os programas tém indicacdes suficientes para a andlise do texto poético?
sm [ we [ meme [

9- Tem noc¢éo da importancia do texto poético para o conhecimento do passado e a
formacéo do cidadao?
Sim I:I Nao I:I Alguma I:I

Indica, na lista a seguir, os textos que leccionou no ano lectivo 2019:

a. Quero ser tambor I:I
Essa que eu hei-de amar I:I

Cantos

10

Rumo ao infinito I:I

Inocéncia incolor I:I
cier [

Ser mulher
Pedras e 0ssos da humanidade I:I

j.  Tristes léguas

b
c
d. A coruja
e
f

= @

k. Novo golfe
l.  Nas margens pacificas do rio zaire I:I

. Convicgéo I:I
Canto para Angola I:I
Canc&o do menino proletario I:I

As sanzalas do Uige I:I

A nossa liberdade I:I
Historia I:I

. Chuva fina
t. Pano de sonho
u. O grande mao aberta I:I
v. E preciso plantarl:l

w. Olha que histéria

L T o =5 3

=

(2]

11

Na tua opinido, o que deve ser feito para melhorar o processo de ensino e

aprendizagem do texto poético?




