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Resumo

A interaccdo e mediacdo em situacOes de accado, ou seja, situacdes de accéo
humana, levam o ser humano a desenvolver mais cognicdo do que animais
antropoides, o que pode ser adequadamente explicado pela fisiologia (Cole &
Scribner, 1996). Portanto, a contribuicdo da perspectiva sociocultural de
Vygotsky para o processo de ensino-aprendizagem é o foco deste estudo: "Um
estudo com professores Kakik - Escola Priméria n°® 432 em Yamba". O
problema da investigacdo € o seguinte: Qual € a contribuicdo da perspectiva
sécio-cultural de Vygotsky para o processo de ensino-aprendizagem na Escola
N.°© 4327 O tema da investigacdo € a contribuicdo da perspectiva sociocultural
de Vygotsky para o processo de ensino-aprendizagem. Objectivo geral:
Descrever a contribuicdo da perspectiva socio-cultural de Vygotsky para o
processo de ensino-aprendizagem. E 0s objectivos especiais sdo definidos
como: 1 - analisar o impacto da perspectiva socio-cultural de Vygotsky no
processo de aprendizagem dos professores e da Escola Priméaria de Cacola N°
432; 2 - elaborar a perspectiva sécio-cultural de Vygotsky no processo de
aprendizagem; 3 - avaliar o grau de conhecimento dos professores sobre a
perspectiva de Vygotsky no processo de aprendizagem; 4 - apresentar,
analisar, interpretar e discutir os dados obtidos com o instrumento utilizado. O
campo de accao esté incluido no campo da Psicologia da Educacgéo. O projecto
€ um projecto descritivo quantitativo e o instrumento € um questionario. A
populacao consiste em 34 professores, 17 professores foram seleccionados da
populacdo utilizando uma técnica de amostragem aleatdria ndo probabilistica.
Foram utilizados os seguintes métodos de investigacdo: métodos teoricos
(Histéria LoOgica e Analise Sintética), métodos empiricos (Questionario e
Estatistica). Os resultados obtidos mostraram que as partes teérica e pratica
permitem compreender que a teoria de Vygotsky parece ser revolucionaria face
a nossa realidade, mas procura o melhor que o homem tem: a sua criatividade,
a sua autonomia, o seu estatuto como sujeito activo e ndo como objecto a ser
moldado.

Palavras-chave: Processo de aprendizagem sociocultural, Perspectiva e
ensino.



Abstract
Interaction and mediation in action situations, that is, human action situations,

lead humans to develop more cognition than anthropoid animals, which can be
adequately explained by physiology (Cole & Scribner, 1996). Therefore, the
contribution of Vygotsky's sociocultural perspective to the teaching-learning
process is the focus of this study, "A study with Kakik teachers - Primary School
No. 432 in Yamba". The research problem is as follows: What is the contribution
of Vygotsky's socio-cultural perspective to the teaching-learning process in
School No. 432? The research topic is the contribution of Vygotsky's
sociocultural perspective to the teaching-learning process. General objective:
To describe the contribution of Vygotsky's socio-cultural perspective to the
teaching-learning process. And the special objectives are defined as: 1 - to
analyze the impact of Vygotsky's socio-cultural perspective on the learning
process of teachers and Cacola Primary School No. 432; 2 - to elaborate
Vygotsky's socio-cultural perspective on the learning process; 3 - to evaluate
the degree of teachers' knowledge of Vygotsky's perspective on the learning
process; 4 - to present, analyze, interpret and discuss the data obtained with
the instrument used. The field of action is included in the field of Educational
Psychology. The project is a quantitative descriptive project and the instrument
IS a questionnaire. The population consists of 34 teachers, 17 teachers were
selected from the population using a non-probability random sampling
technique. The following research methods were used: theoretical methods
(Logical History and Synthetic Analysis), empirical methods (Questionnaire and
Statistics). The results obtained showed that the theoretical and practical parts
allow us to understand that Vygotsky's theory seems to be revolutionary in face
of our reality, but it seeks the best that man has: his creativity, his autonomy, his

status as an active subject and not as an object to be molded.

Keywords: Sociocultural learning process, Perspective and teaching.

Vi



Indice Geral

DEAICALONIA. ...ttt bbbt bt b e bt b e bttt b e st et et e b et eb et ebe e iv
AGrA0ECIMENTO ..ottt bbbttt et se bt e bt eb e e b e sa et e s e e e e eseeseenes iv
RESUMO ...ttt b e et e bt s bt e e e s bt st e s e e sbe e e sbeesee bt saeeneesreeaneneas v
AADSTTACT ...ttt Vi
INICE @ LADEIAS. .......o.oeieieeiec st ix
T a1 goT0 [N o= To SRR 2
CAPITULO I: FUNDAMENTAGAO TEORICA ...t 2
1.1. Definigc0es dOS termMOS ChaAVES.......ccceiiiiiririreeeee et 7
1.2. Evolucéo histdrica da teoria sociocultural de VygotsKy .......cccccecevrerveninennne 7
1.2.1. Jean Piaget: “Sobre a construcao do conhecimento”.................c.ccccueu.. 9
1.2.2. Albert Bandura: “Sobre o papel da observac¢ao e imitagao no Processo
de aprenNdiZagem? ............co.oiiiiiii et 10
1.2.3. Jerome Brune: “ Sobre a valorizagido das experiencias da Crian¢a no
Processo de ensino aprendizagem’ ...............cccooiririninieniieiieeee s 11
1.2.4. Perspectiva sociocultural de VYgOtSKY ......ccccoevereiieieiineneneneneeeeeeeee 12
1.2.5.  Emili Durkhein: “Sobre a Educagio e a Sociologia” (1858 - 1917)........... 13
1.3. O desenvolvimento e a aprendiZagem ........cccooeeceieeeeieceeieseeeere et ereenens 15
IR VAV o To) €51 [ VA= 2= W =T 1N [ oF- To- Lo RSOSSN 16
1.5. Educacdo como produto da Sociedade ........cccceeevereeniinieeienieeeeseee e 17
1.6. A escolaeas SUAS fUNGOES ......cceeireeieeceee ettt ne s 18
1.6.1.  FUNGAO POITICA...cciiiieieiictieeere ettt sttt st e re e esreennenne s 20
1.6.2.  FUNGEO ECONOMICA. .ccciiiuiriiriiieieieieeeeee ettt ettt s be st s e e e ae e neeneenes 20
1.6.3.  FUNGa0 de SEeleCCa0 SOCIAl .ociieieieieieeeeseeeeee e 20
1.6.4. Funcao de tranSmiSSA0 CUITUTIal.......ccocirieiiiieeecee e 21
1.7. Gestao democratica da €dUCAGEAD ........cceeeereriirririeieeeeee et 21
1.8. O Gestor escolar, como promotor da participacdo da comunidade no
Processo de ensino APrendiZagem. ..o eeiereeierereeese ettt 22
1.9. Influéncia da Linguagem no Processo de ensino aprendizagem ................. 23
CAPITULO II: FUNDAMENTAGCAO METODOLOGICA ......oveeeeeereeeeeeeeceeeeeeeeeeeseeseeenes 26
2.1. Preliminares da inVeStigaGCa0 .......cccceevueiiieeeniiseeieseeeese et te e ae s 27
2.2. Caracterizacdo da Escolainvestigada.......cccocererieenineneseeeseeeee e 27
2.4. Instrumento de recolha de dados ... 28
2.5. Determinacdo da populaGcio € amOStra......ccccvvieeriecerereee e 29

vii



2.5.1. POPUIAGED ..ttt 29

Tabela 1: caracterizacdo da amostra dos inquéritos aplicados aos professores quanto

ao geénero, a idade, habilitacdo literaria € tempo de SEervigo . ........cccoevvveiererineninenieens 30
2.6. Apresentacao, analise e discussao dos resultados dos inquéritos aplicados aos
PIOTESSOIES. ...ttt b st b ettt b e bbbt sb et e e e e eneeaeenes 31
Tabela n° 2 questdo n° 1 — J4 ouviu falar da teoria Sociocultural de Vigotsky? ............ 31
CONCLUSOES E SUGESTOES ...ttt esesses s, 38
CONCIUSDES ...ttt Erro! Indicador ndo definido.
YU [0 [T (1 SRS 40
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ........ouoeeieeeeeeeeteeeeesestesiessesessassassessessesses s, 42
Referéncias DIibIHOGrafiCas .........cocviiirrinie e 48
ANEXOS ...ttt et ettt st ettt b e b e s ae e et e et e et e e beesheesaaesaeesane 46

viii



indice de tabelas

Tabela 1: caracterizacdo da amostra dos inquéritos aplicados aos professores

guanto ao género, a idade, habilitacéo literaria e tempo de servico ................ 30

2.6. Apresentacao, analise e discusséo dos resultados dos inquéritos aplicados
A0S PrOFESSOIES. ..ceiiiiieiiiet ettt e e e e e e e s r e e e e e e e e e enes 31

Tabela n® 2 questédo n°® 1 — Ja ouviu falar da teoria Sociocultural de Vigotsky? 31

Tabela n° 3, questdo n°® 2- A teoria de Vygotsky tem contribuido

desenvolvimento cognitivo dos professores da instituicao? .................cceeeeee. 31

Tabela n° 4, Questdes n° 3 - Tens aplicado o conhecimento que a teoria de

Vygotoky trouxe no processo de ensino aprendizagem? .......cccoeveeeeeveeeivnnnnnnn. 32

Tabela n® 5, questdo n° 4 - Na sua planificacdo tens tido em conta o

conhecimento prévios dos Seus aluNOS?........ccoovveeeeeiie e, 33

Tabela n° 6, questdo n° 5 - Ao ministrar as sua aula tens tido em conta o meio

gue os seus alunos estéo inserido para que aprendizagem seja significativa? 33

Tabela n® 7, questdo n°® 6 - Num principio do ano lectivo os alunos tem
apresentado dificuldade em expressar-se lingua oficial (lingua portuguesa)

devido interferéncia da meio SOCIO CUItUIal? .....ooveniiniie e, 33

Tabela n°® 8, Questdo n°® 7, Tens encontrado certas dificuldades em leccionar

nessas salas que apresentam diversidade de cultura?...........cccccevvvvvieeeneennn. 34

Tabela n°® 9, questdo n° 8- A escola tem tomado certas medida no que

concerne sobre aqueles alunos que apresentam certas debilidades? ............. 34

Tabela n® 10, Questédo n° 9 - A escola tem promovido reunides com fito que os
pais e encarregados de educacdo participam no processo de ensino

oY (=T 10 [4= Vo (=] 0 0 1PN 35

Tabela n° 11, questdo n° 10 - Como avalia 0 seus colegas no que concerne 0

processo de ensino aprenNdiZaAgeM 2. ....oovvvviueiiiiiee e e e 36

Tabela n® 12, questdo n°® 11, Tens notado certas desigualdade que seus colega

fAZEM NOS SEUS AlUNODS 2. e 36



INTRODUCAO



Introducao

Em contraste com outras linhas contemporaneas que se centram em funcdes
mentais basicas baseadas no funcionamento bioldgico (reflexos, sensa¢des) ou
introspecc¢édo que ndo podem estudar adequadamente a consciéncia humana,
Vygotsky tentou desenvolver uma psicologia que estudasse os fendmenos
mentais humanos tipicos, nomeadamente fun¢cdes mentais mais elevadas, tais
como a atencdo voluntaria, memoria deliberada, planeamento, pensamento
l6gico, resolucdo de problemas, aprendizagem e avaliacdo destes processos
(Dewey, 1971) e consciéncia.

Vygotsky utilizou os pressupostos do materialismo historico-dialético para este
fim (Cole & Scribner, 1996). Por outras palavras, as pessoas desenvolvem-se
em interaccdo com outras pessoas através da linguagem, ferramentas de
mediacdo e ambientes de trabalho. As funcdes mentais superiores resultam da
interaccdo social, cultura e historia. O reconhecimento desta forma é uma
consequéncia ndo s6 do funcionamento biol6gico, mas também da sua
integracdo com as praticas sociais. O homem adquire estas fun¢cdes mentais
superiores e um comportamento mais controlado e ordenado através de
agéncia, material (qualquer ferramenta) e especialmente linguagem (Vygotsky,
1996).

Sabendo que ao entrar na sala de aula o professor deve levar consigo a
histéria da humanidade e todas as trajectorias dos seus antecessores, torna-se
imperativo conhecer as teorias relacionadas com o0 processo ensino-
aprendizagem, uma vez que estas teorias lhes proporcionam uma base soélida
para reflectir sobre o presente e melhorar o desempenho da actividade docente
e fomentar a parceria entre todos os actores do processo ensino-

aprendizagem.

Dependem também do facto de que o homem como ser social ndo pode ser
entendido como um individuo isolado. O individuo e a sociedade sédo polos
inseparaveis ndo s6 em termos de assegurar a sobrevivéncia da humanidade,

mas também em termos desta relacdo, que faz parte da sua formacao



fundamental. Segundo Giordano (2007), para educar e ensinar uma pessoa de

uma forma multifacetada, € necessario conhecé-la de uma forma multifacetada.

Segundo Vygotsky (1987), o ser humano desenvolve-se na interaccdo com
outros seres humanos, através da linguagem, as funcdes psiquicas superiores
dos instrumentos de mediacdo vém da interaccdo social, da cultura e da
histéria.

O objectivo deste artigo é reflectir sobre a contribuicAo da perspectiva
sociocultural de Vygotsky para o processo de ensino-aprendizagem. A
educacdo ndo é apenas a transmissdo do patriménio cultural ancestral as
novas geracdes, mas também um processo em que é possivel dar a luz o novo
e romper com o antigo. A accao pedagdgica pode assim ser definida como a
actividade sistematica de interaccdo entre entidades sociais, tanto a nivel
interno como a nivel de impacto ambiental. Dependendo das respostas a estas

questdes tedricas, podemos compreender diferentes propostas pedagdgicas.

O tema deste artigo: A contribuicdo da perspectiva sociocultural de Vygotsky
para o processo ensino-aprendizagem: 'Um estudo com professores de Cacola

- Escola Priméaria Jamba No. 432"

Este documento tentara analisar o impacto da perspectiva socio-cultural de
Vygotsky no processo ensino-aprendizagem: fornecer informagao relevante e

essencial no processo ensino-aprendizagem.

Por conseguinte, ao definir o problema, foi levantada a seguinte questdo: Qual
€ a contribuicdo da perspectiva sociocultural de Vygotsky para o processo de

ensino-aprendizagem na escola 4327?

Este estudo é justificado pela visdo de Vygotsky (1984) da educacdo como um
fendbmeno verdadeiramente humano, a proposta de que, através do trabalho, o
homem, na sua busca de assegurar a sua existéncia, actua sobre a natureza,
transformando-a e a si proprio”. Esta relacédo realiza-se através da criacdo de
ferramentas e sinais que permitem o processo de humanizagdo através da

formacao de func¢des psiquicas superiores.

Segundo Amaral & Mortimer (2007), um dialogo aberto entre pais e professores
€ essencial, uma vez que o desenvolvimento harmonioso das criancas exige

que a educacdo escolar e familiar se complementem mutuamente. O autor
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acredita que o sucesso da escola depende em grande medida do valor que a

sociedade atribui a educacéo.

De acordo com as propostas de Vygotsky, através da apropriacdo de produtos
culturais produzidos pela humanidade ao longo do tempo, os seres humanos
transformam-se de um ser biolégico num ser sécio-cultural. Portanto, o que
torna um ser humano humano ndo séo as suas caracteristicas biologicamente
herdadas, mas a cultura que adopta nas suas relagbes com 0s outros e o
ambiente em que € colocado. Portanto, o trabalho educativo deve visar a
humanizacdo através de objectivos e accbes deliberados, focalizados e

apropriados.

Assim, o Conhecimento da Perspectiva de Vygotsky permitira aos professores
reflectir brevemente sobre as praticas pedagogicas, acreditando que isto
permitira a formacdo de sujeitos que tornardo o conhecimento estruturado
produzido pela humanidade ao longo do tempo adequado para uma cidadania

activa.

Foram desenvolvidos o0s seguintes objectivos especificos para conduzir a

nossa investigacao:

Analisar o impacto da perspectiva sociocultural de Vygotsky no processo de
aprendizagem dos professores e da Escola Priméaria Cacola - Jamba No. 432;

para desenvolver a perspectiva sociocultural de Vygotsky no processo de

ensino-aprendizagem,;

Avaliar o nivel de conhecimento dos professores sobre a perspectiva de

Vygotsky no processo de ensino-aprendizagem;

apresentacao, analise, interpretacdo e discussdo dos dados obtidos com o

instrumento utilizado.

O campo de accdo deste estudo enquadra-se no ambito da Psicologia
Pedagogica, mas destina-se especificamente aos professores da Cacola -
Escola Primaria Jamba No. 432". Foi utilizado um desenho descritivo para este
estudo; em tais estudos os dados sdo observados, analisados e organizados
sem manipulacdo, ou seja, sem a intervencao do investigador. Halldén (2008)



afirma que a investigacdo descritiva € utilizada na educacdo com base no
pressuposto de que, através de uma andlise e descricdo objectiva e precisa da
observacdo, um problema pode ser resolvido e as préticas podem ser

melhoradas:

Historia l6gica: ConsistirA na elaboracdo, especificacdo cronoldgica e
organizacao logica de um topico relacionado com a perspectiva sociocultural de

Vygotsky.

Andlise - sintese: A perspectiva sécio-cultural de Vygotsky no processo de

ensino-aprendizagem,;
Em termos de técnicas empiricas, foram utilizadas as seguintes técnicas:

Andlise documental: consistird na revisdo de toda a informacdo descrita em
documentos literarios, cientificos e culturais relacionados com as referéncias

tedricas.

Questionario: Serd preparado e utilizado um questionario para obter as

opinides dos professores, pais e tutores da Escola Primaria n°® 432 de Cacola;

Métodos estatisticos: para fornecer ferramentas computacionais com uma base
quantitativa para a investigacdo em geral. Isto permitira trabalhar com a

populacdo através de amostras recolhidas por método de aventura e censo.

34 professores de Cacola - Escola Primaria Jamba n® 432 irdo participar. A
partir da populagédo, uma amostra de 17 professores seleccionados por técnica

de amostragem aleatéria n&o probabilistica.

O estudo é composto por duas partes: A primeira parte refere-se a base
tedrica, onde ¢é apresentado o conteudo principal da contribuicdo da
perspectiva socio-cultural de Vygotsky para o0 processo de ensino-
aprendizagem, enquanto a segunda parte se refere a base metodologica,
apresentando o tipo de investigacdo, a populacédo e a amostra, seguida de

conclusdes, recomendagdes e apéndices.



CAPITULO I: FUNDAMENTACAO TEORICA



1.1. Definigbes dos termos-chave

Contributo: de acordo com o Dicionario da Lingua Portuguesa (2014), a palavra

contributo tem o sinébnimo auxilio.

Perspectiva: significa um ponto de vista sobre uma determinada coisa, segundo
( DICIONARIO DE LINGUA PORTUGUESA, 2014).

Para Lemke, (2001) o termo sociocultura é utilizado para referir qualquer
processo ou fendmeno relacionado com os aspectos sociais e culturais de uma

comunidade ou sociedade".

O ensino é uma actividade que visa promover a aprendizagem e € praticada
com vista a integracdo intelectual do estudante e a sua capacidade de
julgamento independente (SCHEFFLER, 1995).

Para Vygotsky (1984), a aprendizagem € o conjunto de experiéncias que um
individuo adquire em interaccdo com outros. Ele considera o ser humano como

um agregado de rela¢des sociais, politicas e econémicas.

1.2. Evolucéo historica dateoria sociocultural de Vygotsky

Lev Vygotsky nasceu em 1896 na Bielorrdssia. Licenciou-se em Direito na
Universidade de Moscovo em 1918. Casou aos 28 anos de idade e teve duas
filhas. Morreu em 1934, vitima de tuberculose, uma doenca com a qual viveu
durante catorze anos. Enquanto estudava direito, também fez cursos de
histdria e filosofia. Gracas a experiéncia adquirida na formacéo de professores
na escola estatal local, dedicou-se ao estudo das perturbacdes da
aprendizagem e da lingua, das varias formas de defeitos congénitos e
adquiridos, pelo que se licenciou em medicina e montou um laboratério
psicolégico na Escola de Professores, dando varias palestras que foram
posteriormente publicadas no livro Psicologia Pedagdgica em 1926. Depois de
participar no Segundo Congresso de Psiconeurologia (o estudo das intengdes
entre o cérebro e as emocgdes) em Lenin grado, foi convidado a trabalhar no
Instituto de Psicologia em Moscovo devido as suas realizacdes (COLE &
SCRIBNER, 1996).



Comecou a sua carreira aos 21 anos de idade, apos a Revolugdo Russa, e
nessa altura ja estava também a trabalhar em questdes relacionadas com a
Pedagogia. Em 1922 publicou um estudo sobre métodos de ensino de literatura

nas escolas secundarias.

Demonstrou um grande interesse pela psicologia académica no seu trabalho
sobre os problemas das criangcas com defeitos congénitos, tais como cegueira,
atraso mental grave e surdez, no qual dedicou anos de estudo procurando
compreender 0s processos mentais humanos, que foi o centro do seu projecto
de investigacdo. Apesar da sua curta vida, deixou para trds um grande legado
tedrico que foi silenciado durante quase meio século ao ser acusado de
idealismo (COLE & SCRIBNER, 1996).

Influenciado por estas ideias, Vygotsky, dito ser marxista, desenvolveu as suas
teorias com funcbes psicologicas superiores, e como a linguagem e o
pensamento estdo fortemente ligados. Curiosamente, o seu trabalho n&o teve
sucesso na Unido Soviética, territério marxista, sendo |4 conhecido como um
comunista de direita. Tanto Vygotsky como Piaget partiiham ideias
construtivistas, onde a Unica aprendizagem significativa é aquela que ocorre

através da interac¢do entre o sujeito, objectos e outros sujeitos.

1.2 Teorias socioculturais

7

A perspectiva sociocultural de Vygotsky € enquadrada por teorias
sociocognitivas, que se baseiam na influéncia de factores socioculturais no
processo de ensino-aprendizagem. Estas teorias descrevem as condicOes
sociais e culturais que influenciam o processo ensino-aprendizagem e propdem
uma pedagogia de colaboragédo entre escola e comunidade (VYGOTSKY,
1984)

A educacado nao é simplesmente a transmissao do patrimonio cultural ancestral
as novas geragcbes, mas um processo através do qual também é possivel
armazenar o que € novo e decompd-lo como antigo. Desta forma, o acto
pedagdgico pode ser definido como a actividade sistemética de interaccdo
entre seres sociais, tanto a nivel intrapessoal como a nivel de influéncia

ambiental.



1.2.1. Jean Piaget: “Sobre a construcdo do conhecimento”

De acordo com Piaget (1973)"the a crianga desenvolve os seus conhecimentos
enquanto se relaciona com o mundo exterior. Durante o seu desenvolvimento,
a crianca passa por momentos de adaptacéo a novas situacoes". Ele entende a
assimilacdo como a incorporacdo de novos elementos. Neste caso, a crianca
assimila novas situacdes com as antigas ja experimentadas.

A estrutura do pensamento posterior depende da estrutura do pensamento
anterior. Cada estrutura, embora néo visivel, tem a sua funcdo na acc¢éo fisica
e mental, organizada e orientada no processo de aprendizagem. Os resultados
da aprendizagem manifestam-se em modificacfes nas accdes externas se o
sujeito internalizado nas suas relagbes com o0 ambiente fisico e social
(COELHO, 1999).

Para Piaget, existem dois mecanismos alternativos basicos de aprendizagem: o
alojamento e a assimilacéo, equilibrados por um processo de alinhamento. O
alojamento é entendido como a capacidade da crianca de se adaptar a um
ambiente que lhe faz exigéncias, forcando-a a fazer alteracdes para se manter
a par do mesmo.

Darsie, (1999) afirma que a assimilacdo envolve a capacidade da crianca de
mudar o ambiente de acordo com a sua imaginacao, por iSso a crianga tem
uma ideia do que quer, por isso modificam o ambiente para o conseguir. A
assimilacao envolve a transformacdo de uma experiéncia na mente, enquanto

o alojamento se caracteriza pela adaptacdo da mente a uma nova experiéncia.

O equilibrio € entendido como um processo regulador interno entre assimilacao
e acomodacdo, € um mecanismo auto-regulador, é este movimento de

equilibrio e desequilibrio que permite ao individuo desenvolver-se.

Desta forma, a accdo exercida pelo ambiente desenvolve as capacidades
motoras da criancga, propiciando o seu desenvolvimento intelectual. Assim, uma
crianga que é atrofiada na manipulacéo de objectos pode ter prejudicado o seu
desenvolvimento, € um ambiente mais estimulante ird promover o seu

desenvolvimento. O individuo esta em constante interaccdo com o ambiente.



Desta interaccao resulta uma mudanca continua, a que chamamos adaptacéao.
Piaget usa a palavra adaptacdo para designar o processo que produz uma
mudanca continua no individuo, fora da corrente da sua constante interac¢ao
com o ambiente (PIAGET 1984, CITATION BY ARTUR, 2018).

Para Piaget (1973)" a aprendizagem resulta da interaccéo entre o individuo e o
ambiente, considerando a maturacao biologica e a influéncia ambiental como
elementos essenciais na construcao deste processo”. Assim, existem situagdes
intrafamiliares que precisam de ser tidas em conta quando o tema esta a ser

aprendido na escola.

O autor salientou que o ambiente fisico deve ser o mais estimulante possivel
para que a criangca queira aprender. O professor deve preparar material que

possa captar a atencao e interesse dos alunos.

Portanto, a aprendizagem esta directamente relacionada com o ambiente
social, que é determinado ndo s6 pelas condi¢cdes devidas ao individuo, mas
também pela sua atitude para com o ambiente escolar, a sua percep¢éo e
compreensao das disciplinas. A consolidacdo dos conhecimentos depende dos
significados que traz em relacdo as experiéncias sociais do jovem e dos

adultos no ambiente familiar e social.

1.2.2. Albert Bandura: “Sobre o papel da observagao e imitagdao no

Processo de aprendizagem”

O ambiente social em que vivemos faz parte das nossas vidas e contribui
significativamente para o desenvolvimento humano. Familia, escola,
comunidade Ss&0 grupos sociais nos quais somos introduzidos em
determinadas fases de desenvolvimento e que contribuem para o

desenvolvimento da aprendizagem.

Segundo Bandura (1986, citado por Wittgenstein, 2002), as pessoas nao
dependem apenas das suas necessidades, nem s&o automaticamente
controladas pelo seu ambiente ou influéncias, mas os trés grupos de factores

influenciam-se mutuamente no desenvolvimento do conhecimento e da accéo.
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O desenvolvimento humano é um fenomeno heterogéneo, envolvendo
diferentes tipos de capacidades que seguem diferentes tipos de trajectorias e
mudancas que sdo modificaveis ao longo da vida. Os sistemas sociais, que
fornecem competéncias transversais e generalizaveis, criam estruturas e
factores de oportunidade, fornecem recursos de apoio e ddo espaco para a
autonomia individual (BANDURA, 1996).

Bandura (1986) sublinha que as pessoas aprendem através da observacdo. E
nesta observacdo que as pessoas adquirem a capacidade de imitar o que 0s
outros fazem. Assim, o0s professores, € importante que adoptem

comportamentos que visem ser bons modelos para 0s seus alunos.

1.2.3. Jerome Brune: “ Sobre a valorizagcao das experiencias da Crianga

no Processo de ensino aprendizagem”

Ele atribui importancia a forma como o material de aprendizagem é organizado,
valorizando a nocdo de estrutura e arranjos de ideias. "O aproveitamento do
potencial que o individuo traz e a apreciac¢édo da curiosidade natural da crianca

sao principios que um educador deve seguir'(BRUNER,1991).

O autor argumenta também que a escola ndo deve perder de vista o facto de
que a aprendizagem de um novo conceito envolve a interaccdo de uma forma
ja aprendida. Portanto, as experiéncias e experiéncias que o0 estudante traz
consigo sao propicias a uma nova aprendizagem. Acrescenta que a educacao
centrada na crianca e ligada a aprendizagem da descoberta, mas difere da
Piaget ao aconselhar um papel mais activo para os professores, que nao

devem hesitar em intervir na aprendizagem dos estudantes na sala de aula.

Bruner, (1991 citado por Freitas, 2000.) formulou a teoria do Curriculo em
Espiral, segundo a qual os professores do ensino primario devem basear-se
em trés fases: Activo, o que implica aprender fazendo; Aprendizagem iconica
através de imagens e imagens; Simbdlico baseado em palavras. Estas fases
sdo mais frequentemente praticadas com criancas em idade pré-escolar, mas o

autor recomenda que os professores das criancas mais velhas utilizem as
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fases activa e iconica. Ou seja, as criancas devem ser envolvidas em

actividades praticas.

Freitas (2000) defende que o professor deve assumir um papel mais activo no
diagnéstico dos problemas enfrentados pelos alunos e deve estimular o
pensamento de grupo ou de sala de aula. Tanto Bruner como Vygotsky
defendem o interacionismo dos professores. Em ambos os casos, o professor
deve ser exigente para com o0s alunos e ndo deve desperdicar as
oportunidades educativas das criancas devido a deficiéncias ambientais.
Assim, um professor ndo deve esperar até que um aluno esteja
intelectualmente preparado para lhe ensinar uma disciplina; pelo contrério,

deve estimular a crianca a estas aptiddoes (GIUSTA, 1985).

1.2.4. Perspectiva sociocultural de Vygotsky

As interaccbes sociais sdo tomadas como o contexto e fonte do
desenvolvimento psicolégico de um individuo, e todo o desenvolvimento
cognitivo é interpsiquico, ou seja, surge das interac¢Bes entre individuos.
Vygotsky (1982) assinala que qualquer situacdo de aprendizagem que um

individuo encontra na escola resulta sempre de factos previamente vividos";

Para Marx, (2004) "os problemas da educacdo serdo resolvidos quando as
guestBes da vida forem resolvidas". A vida s6 se tornara uma criatura quando
for libertada das formas sociais que mutilam. O professor deve desafiar a
crianca a atingir objectivos que de outra forma ndo alcancaria, aquilo a que
chamou a zona de maior desenvolvimento. Assim, as criangas DIFERENTES
tém diversas oportunidades para desenvolver o seu potencial, mas precisam de

um professor que as habilite a fazé-lo.

A abordagem de Vygotsky, tomando como ponto de referéncia o ambiente
cultural em que os seres humanos nascem e se desenvolvem, compreende
gque o processo de construcdo do conhecimento ocorre através da interaccao
do sujeito historicamente situado com o ambiente sécio-cultural em que vive. A
educacgédo, nesta perspectiva, deve tomar como ponto de referéncia todas as

experiéncias de vida do proprio sujeito.
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Vygotsky tornou-se o expoente principal da abordagem psicolégica cultural-
historica, que concebe o0 sujeito como socialmente inserido num ambiente
historicamente construido. Como portador de cultura, o ambiente € uma fonte
de conhecimento. Vygotsky, empenhado na procura de uma compreensao dos
mecanismos pelos quais a cultura se torna parte integrante da natureza de
todos (DARSIE, 1999).

Vygotsky, deu especial atencdo as pessoas que rodeiam a criangca no seu
ambiente cultural, tanto adultos como companheiros de brincadeira, para o
desenvolvimento das funcdes mentais da crianca, por outras palavras, o
mediador que ajuda o aluno a desenvolver o seu repertério de esquemas e
representacfes, o que pode ocorrer como resultado da actuacdo através do

controlo do comportamento, da inferéncia ou da conceptualizagao

Zona de desenvolvimento real - ou seja, a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. A partir deste
nivel de desenvolvimento vém os circulos ja realizados, que se resumem no

gue a Crianca pode fazer de forma independente.

A zona de desenvolvimento potencial inclui funcbes que ainda néo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacao, o que é importante

para compreender o curso do desenvolvimento interno.

Para Liberali, (2004) a vitalidade de uma planta provém da semente, mas €
condicionada pelo bom ou mau solo, pelo ambiente e pelos cuidados de quem
a trata. Isto mostra como € importante a participacdo de toda a comunidade

para alcancar uma educacéo de qualidade.
1.2.5. Emili Durkhein: “Sobre a Educacgio e a Sociologia” (1858 - 1917)

O desenvolvimento da sociologia ampliou a compreensao da escola como um
grupo social complexo e da educagdo como um processo de perpetuacdo e

desenvolvimento da sociedade.

Para Durkhein (1898, citado por Becker, 1993). "a educacdo é uma actividade
realizada pelas geracdes adultas durante geracfes que ainda ndo estdo na

vida social; ele via a educacdo como um esfor¢co continuo para preparar as
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criancas para a vida comum. Por conseguinte, era necessario impor-lhes os
modos correctos de obediéncia, sentimento e ac¢éo, aos quais ndo chegariam

espontaneamente.

Para Durkhein, a sociologia determinaria 0s objectivos da educacdo. O
objectivo da educacéo seria apenas despertar e desenvolver na crianga certos
nameros intelectuais fisicos nos estados orais exigidos pela sociedade politica
como um todo e pelo ambiente especial para o qual € especificamente
destinada. Para Durkheim, a educacdo é a adaptacdo do individuo a
sociedade, e por isso a participacdo consciente de toda a comunidade na

educacédo da aprendizagem das criancas € importante (BECKER, 1993).

Segundo Osorio (1985), de um ponto de vista pedagdgico, a participacdo de
todos no processo educativo escolar € uma exigéncia dos tempos actuais.
Deste ponto de vista, a escola como comunidade educativa deve basear-se em
trés pontos basicos: o clima social, a cultura organizacional e os actores sociais
na organizagdo da escola. Esta ligacdo entre a comunidade educativa e a
cultura organizacional, deve ser estabelecida para permitir uma visdo mais

pluralista e dindmica da organizacéo educativa.

A aprendizagem real e a construcdo activa do conhecimento é feita pelo
aprendente. Ndo ha aprendizagem sem o aprendente, que é o sujeito activo do
processo, e a aprendizagem sera maior e melhor quando o aprendente estiver
activo. Assim, é dever da escola orientar 0 aluno que a cognicdo e a

aprendizagem sdo importantes para a vida (DUARTE, 1999).

Cristévao (2002) argumenta que a pratica pedagdgica deve preocupar-se em
desenvolver quatro formas basicas de aprendizagem que serdo os pilares do
conhecimento para cada individuo: Aprender a conhecer indica um interesse,
uma abertura ao conhecimento que verdadeiramente liberta da ignorancia;
aprender a fazer mostra a coragem de actuar, de correr riscos, de correr,
mesmo em busca do que é certo; aprender a viver em conjunto traz o desafio
da convivéncia que apresenta o respeito por todos e o exercicio da fraternidade
como um caminho para a compreensao; e finalmente aprender a ser, o que
talvez seja 0 mais importante para definir o papel do cidaddo e o propésito da
vida.
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Segundo Delors (2001), "a missdo da educacdo é, por um lado, transmitir
conhecimentos sobre a diversidade da espécie humana e, por outro,
sensibilizar as pessoas para as semelhancas e interdependéncias que existem
entre todos os seres humanos no nosso planeta”. As escolas devem, portanto,
aproveitar todas as oportunidades para este duplo processo educativo desde a
mais tenra idade. "A escola deve ser o principal agente da educacéo, cujo
objectivo essencial é o desenvolvimento harmonioso da personalidade. O

individuo é o valor mais elevado da sociedade".

1.3. O desenvolvimento e a aprendizagem

bY

Vygotsky da um lugar proeminente a relagdo de desenvolvimento e
aprendizagem no seu trabalho. Para ele, a crianca comeca a aprender muito
antes de entrar na escola, mas a aprendizagem na escola ira introduzir novos

elementos no seu desenvolvimento.

Segundo Bassi, & Dutra, (2004) a aprendizagem € um processo continuo e a
educacao é caracterizada por saltos qualitativos de um nivel de aprendizagem
para outro, dai a importancia das relacdes sociais. Foram distinguidos dois

tipos de desenvolvimento:

Desenvolvimento real, que se refere as realizacdes que ja estdo estabelecidas
na crianca, as capacidades ou funcbdes que a crianca desempenha
independentemente sem a ajuda de outra pessoa. E costume avaliar a crianca

apenas a este nivel, ou seja, apenas aquilo que ela ja € capaz de alcancar.

O desenvolvimento potencial, por outro lado, refere-se ao que a crianga pode
fazer com a ajuda de outro individuo. Neste caso, as experiéncias sdo muito
importantes, pois ele ou ela aprende através do dialogo, da cooperagéo e da

imitacéo.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal € muito importante para
pesquisar o desenvolvimento e o plano educacional infantil, porque este
permite avaliar o desenvolvimento individual. Aqui é possivel elaborar
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estratégias pedagogicas para que a crianga possa evoluir no aprendizado. Esta
€ a zona cooperativa do conhecimento. O mediador ajuda a crianca a
concretizar o desenvolvimento que esta proximo, ou seja, ajuda a transformar o

desenvolvimento potencial em desenvolvimento real.

Bastos, (2007) assinala que o desenvolvimento e a aprendizagem estao
ligados desde o0 nascimento, o ambiente fisico ou social influencia a
aprendizagem das criancas de modo a que estas cheguem a escola com uma
gama de conhecimentos adquiridos. Na escola, a crianca desenvolvera um tipo
diferente de conhecimento. O conhecimento é assim dividido em dois grupos:
0os adquiridos a partir da experiéncia pessoal, concreta e quotidiana sao
chamados "conceitos quotidianos ou espontaneos”, que se caracterizam pelas
observacdes, manipulacbes e experiéncias directas da crianca; "conceitos
cientificos” adquiridos na sala de aula referem-se aqueles que ndo séo
directamente acessiveis a observacao ou a ac¢do directa da crianca.

A escola desempenha um papel fundamental na formacéo de conceitos
cientificos, proporcionando a crianca um conhecimento sistematico de algo que
nao esta relacionado com a sua experiéncia directa, especialmente durante a
fase de adolescéncia.

Um brinquedo é um mundo imaginario no qual as criancas podem realizar os
seus desejos. O acto de jogar € uma importante fonte de apoio ao
desenvolvimento e é altamente valorizado na zona proxémica, neste caso
especialmente os jogos de faz-de-conta. Estas actividades sdo geralmente
utilizadas na educacéo infantil numa fase em que as criangas aprendem a falar
(ap0s os trés anos de idade) e sdo capazes de se envolverem em situacdes

imaginarias.

1.4. Vygotsky e a educacéo

De acordo com Terra (2004), a escola torna-se importante porque sistematiza a
aprendizagem e diferencia as actividades daquelas fora da escola, e a crianga
aprende a ler, escrever e contar, entre outras coisas, expandindo assim 0s
seus conhecimentos. Além disso, o simples facto de uma crianca frequentar a

escola nao significa que esteja a aprender, dependera de todo o contexto, seja
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ele uma questdo politica, uma questdo economica ou meétodos de ensino.
Como vimos até agora, as aulas em que o aluno ouve e memoriza o contetdo
nao sao suficientes para concluir que a aprendizagem realmente ocorreu; a

aprendizagem requer muito mais (VIDAL, 2007).

O trabalho pedagdgico deve estar ligado as oportunidades de progresso no
desenvolvimento da crianca, a apreciacdo do seu potencial de desenvolvimento
e a zona de desenvolvimento imediato. A escola precisa de estar atenta ao
aluno, valorizando os seus conhecimentos anteriores, trabalhando com base
nestes conhecimentos, estimulando potenciais que dao a oportunidade a este
aluno de ultrapassar as suas possibilidades e ir além do seu desenvolvimento e
aprendizagem (BECKER, 2003).

Rosa, (2001) assinala que para um professor fazer bem o seu trabalho, deve
conhecer o0 seu aluno, as suas descobertas, hipGteses, crencas, opinides,
desenvolver o didlogo criando situacdes em que o aluno possa revelar o que
sabe. Assim, 0s registos e observacfes sdo essenciais para o planeamento e

objectivos, bem como para a avaliacao.

De acordo com Pariza (2003), os documentos da escola proclamam uma
proposta de trabalho centrada no desenvolvimento do estudante e um desejo
de formar um aluno critico capaz de pensar, fazer escolhas e decidir pelo seu
préprio bem-estar. A escola a tempo inteiro organizou workshops em que os

alunos participam no inverso do curriculo habitual.

Nos workshops, os alunos tém a oportunidade de aprender musica,
matematica, desporto e escolheram por si proprios quais os workshops que
deveriam ter na escola. Ele fala em dar liberdade e espaco a esse estudante,
mas quando nos deparamos com a pratica, ndo € bem assim. Ao preparar uma
aula, o professor ndo utiliza os conhecimentos existentes dos alunos, utiliza
apenas conceitos cientificos. Durante o planeamento, o professor pretende
cumprir todo o conteudo sem dar aos alunos espaco para fazerem perguntas e
colocacoes, (MARQUES, 1896).

Embora a turma esteja organizada em grupos, os alunos ndo estao

autorizados a falar uns com os outros trocando ideias e conhecimentos, ndo é
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permitida qualquer interaccdo. O professor nao é visto como um mediador, nem
como uma pessoa que dirige, que estimula, que aprecia o potencial do aluno,
avaliando as suas capacidades, mas como uma pessoa autoritaria que
conhece e '‘passa’ conteudo aos alunos, avaliando o que ja interiorizou. Assim,
utilizando o ensino tradicional centrado em regras, disciplina e que o melhor
aluno € aquele que permanece calado, no seu lugar, responde aos pedidos e
mostra que aprendeu através de testes (FIDALGO, 2006).

1.5. Educacao como produto da Sociedade

A educacdo nao é simplesmente a transmissao do patrimonio cultural ancestral
as novas geracdes, mas um processo através do qual o novo também nasce e
o velho é quebrado. Desta forma, o acto pedagdgico pode ser definido como a
actividade sistemética de interaccdo entre seres sociais, tanto a nivel
intrapessoal como a nivel de influéncia ambiental. Assim, a educacdo tem a
tarefa, por um lado, de transmitir conhecimentos sobre a espécie humana e,
por outro lado, de sensibilizar as pessoas para as semelhancas e
interdependéncias entre todos os seres humanos (LANTOLF & THORNE,
2006).

Para Trill (1986), a educacdo é o Processo de aprendizagem a partir das
experiéncias quotidianas e estimulos do ambiente cultural. Vale a pena
mencionar que a educacdo informal engloba todos os esfor¢cos sociais que
afectam o individuo, tanto os bons como o0s maus. Assim, em vez de
seleccionar o conteddo, transmite tudo, sem ter sempre o cuidado de distinguir
entre questdes positivas e negativas. Os canais de educagédo ndo-formal séo

muito diversos.

Durante muito tempo, a educagdo da crianca foi concebida como uma
formacao para adaptar o jovem ao homem em que ele se iria tornar. Contudo, a
emergéncia da fungéo afectiva, a difuséo de reflexdes filosodficas e psicologicas
sobre a educacao levaram os pais a procurar desenvolver as predisposi¢cdes
gue fazem dos seus filhos seres sociais e ndo apenas individuos em busca de

necessidades econdmicas.

1.5. A escolae as suas funcgodes
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De acordo com Diego (2010), a socializacdo € o processo pelo qual os
individuos aprendem a interiorizar os valores e comportamentos que dominam

a sociedade e permitem a sua integrag&o social.

Em todos os paises e civilizagbes, a familia, embora diferente em estrutura, é o
instrumento privilegiado para transmitir costumes, modos e hierarquias de
valores. Nas ultimas décadas, a educacao das criancas tem ocupado um lugar

dominante na vida familiar.

A educacao formal pode ser resumida como a que ocorre na escolarizacéo
institucionalizada, graduada cronologicamente e hierarquicamente estruturada,
que tem lugar em escolas, colégios e instituicdes de ensino superior com
curriculos bem definidos e regras de certificacdo. A instituicdo da escolaridade
nem sempre existiu, € a sua natureza e significado mudaram ao longo do
tempo, dependendo das necessidades socioeconémicas dos grupos em que foi

introduzida.

Contudo, a escola tornou-se mais apropriadamente institucionalizada ap6s o
Renascimento, quando comecou a exigir o confinamento dos alunos em
internatos, a separacdo por idade, a graduacdo em série, a organizacdo do
curriculo e a utilizagdo de manuais escolares. Estas mudancas conduziram a
uma maior producéo tedrica de pedagogos para orientar a nova pratica, deve
ser realcado que, neste novo contexto, a atencdo a escola era especial, pois

tinham a familia e a crianga no centro para os proteger dos desvios do mundo.

Foi nos séculos XVI e XVII que os colégios foram organizados por ordens
religiosas, Reformadas ou Catdlicas, interessadas na evangelizacdo e
educacdo de criancas e jovens. Desta forma, a linha mais rigida da escola
tradicional foi configurada, que criou um universo exclusivamente pedagdgico
separado da vida e preservado do mundo, As criangcas foram educadas com

base na renldncia e no sacrificio.

Como diz Cabana (1989), a escola esta simultaneamente ao servico do
individuo e da sociedade, as varias fun¢des da escola incluem a promocéao do
desenvolvimento integral da personalidade, guiando o sujeito a realizacao

humana; adaptando-o a vida para lhe permitir ter sucesso na vida,
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enriguecendo-o com conhecimentos, aptidées e boas maneiras; elevando-o de

um estado puramente natural para o reino da cultura.

As fungbes mais importantes da escola sdo: Funcdo politica, funcao

econdmica, funcdo de seleccao social, transmissao cultural.
1.5.1. Funcéo politica

Isto tem a ver com dois problemas fundamentais: a necessidade de recrutar
lideres politicos de elite para liderar a sociedade no futuro, e a necessidade de
assegurar que os futuros cidadaos estejam em conformidade com o sistema
politico existente. Em termos de Musgrave (1987), ele resume a funcao politica
da escola de educar futuros lideres e ao mesmo tempo de assegurar que a
lideranca seja obedecida a todos os niveis, mesmo pela oposi¢ao.

1.5.2. Funcdo econdmica

A funcdo econdmica da escola esté relacionada com o fornecimento do sistema
econémico, para todos os niveis da forca de trabalho o contingente do
individuo com a quantidade e qualidade da educacdo as circunstancias

técnicas do momento.

Musgrave (1987), "é impossivel para a economia progredir sem um aumento
dos conhecimentos e capacidades cognitivas dos jovens e adultos que entram
no mercado de trabalho, onde uma proporcéo significativa deles tem formacao

terciaria".

A divisdo do trabalho, que € uma caracteristica basica das sociedades, torna
necessario educar tecnicamente os individuos orientados para a sua formacao
laboral. A educagdo deve cumprir este dever, fornecendo aos individuos

ferramentas gerais e especificas para a sua ocupacao.

1.5.3. Funcéo de seleccéo social

BN

A funcdo de seleccédo social diz respeito a seleccdo do mais apto entre a
populacdo como um todo, realizando-se também no desenvolvimento social
dos individuos, ou seja, na sua distribuicdo ao longo da piramide de
estratificacdo social. Esta funcdo também diz respeito ao desenvolvimento das
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capacidades fisicas, cognitivas e afectivas dos individuos, permitindo-lhes
tornar-se cidadaos participantes na sociedade em que vivem. A escola deve
assegurar a aquisicao dos conhecimentos, competéncias e valores necessarios
para a socializacao dos individuos (VYGOTSKY, 2006).

1.5.4. Funcéao de transmisséo cultural

Esta funcdo ajuda a assegurar a continuidade social, quer para fomentar a
adaptacao dos individuos a grupos sociais, quer para assegurar a continuidade
social. A este respeito, a coesao social é necesséaria e depende da forma de
pensar, sentir e agir partiihada pelos membros de uma mesma sociedade.
Através das escolas, a sociedade transmite conhecimentos, técnicas, crencas,
valores, atitudes e habitos, manifestacdes artisticas a novos membros. O
acesso a este patrimonio cultural é também uma condicdo importante para a
adaptacdo de um individuo

As escolas estdo a ganhar um papel cada vez mais insubstituivel como
instituicdo mediadora, estabelecendo uma ligacdo entre as novas geracfes e a
cultura acumulada, especialmente a medida que a sociedade moderna se esta
a tornar cada vez mais complexa.

Todas estas fungbes desempenham um papel importante tanto na vida
individual como na vida em sociedade. Compreendem que a educacado € um
elemento das tarefas inerentes a uma instituicdo escolar, mas que a educacéao
ndo é apenas educacao, mas também socializacdo e personalizacdo. Para que
uma escola possa cumprir estas fungdes, a participacao de toda a comunidade
€ importante (DOURADO, 2006).

1.6. Gestdo democratica da educacao

A palavra 'governanga’ tem sua origem na palavra latina 'gestio’, que significa 'o
ato de administrar, administrar’, ou seja, o ato de administrar define a tarefa
geral de um 6rgdo ou instituicdo, que € a administracdo, dada em Vvarios
aspectos. O termo democracia deriva do grego antigo (demo = povo e Kracia =
governo). Sob um ponto de vista etimologico, a expressdo "governanca
democrética" enfatiza a importadncia da participacdo popular em relacdo as

decisdes relacionadas com o funcionamento da instituicdo escolar. Assim,
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vemos que neste tipo de governanca, a administracdo nao esta estritamente
nas maos de uma sO pessoa - 0 gerente - mas o0 poder em todas as suas
dimensfes esté sujeito a descentralizacdo, ou seja, a partilha, na qual todos
agueles interessados no processo educacional (professores, estudantes,
funcionarios da escola, pais e a comunidade em geral) poderédo contribuir para

0 processo de ensino-aprendizagem.

Governanca democratica da educacdo do ponto de vista de varios autores,
como Pariz, (2003). Ele enfatiza que a governanca democratica facilita as
instituicbes educacionais a aumentar sua autonomia, a0 mesmo tempo em que
incentiva uma maior e mais efetiva participagcdo nos problemas, perspectivas e
decisbes internas, a fim de melhorar a qualidade da educacdo. Desta
perspectiva, todos os atores educacionais, como estudantes, professores,
gerentes e a comunidade em geral e além, podem influenciar positivamente,

desafiar e contribuir para o desenvolvimento social da instituig&o.

Para Menezes (2014), a eficacia escolar, estd resumida em seis indicadores:
autonomia escolar, formacéo inicial e continua dos profissionais da educacao,
participacdo efetiva da comunicacao/relacdes escola-familia, lideranca escolar,

gestao flexivel do curriculo e educacéao para a cidadania.

Segundo Dourado (2006), uma governanca verdadeiramente democratica é
importante para as instituicées educacionais, e estas instituicées ndo devem se
curvar as praticas utilitarias e produtivistas do mercado, mas, acima de tudo,
devem salvar a qualidade da educacdo humana e politica dos cidaddos. A
governanca democratica exige a presenca do Estado no servigo publico, uma
instituicdo livre e de qualidade que, juntamente com o publico, possa reorientar
suas agOes escolhendo prioridades baseadas na demanda social, e os

compromissos politicos educacionais devem refletir os interesses da maioria.

1.7. O Gestor escolar, como promotor da participacdo da comunidade

no Processo de ensino Aprendizagem.

De acordo com Luck (2017), é importante que o gerente da escola gerencie e
coordene a demanda institucional, oferecendo a comunidade escolar a

oportunidade de discutir elementos que possam ajudar a internalizar o
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conhecimento. Neste contexto, € importante que o0 compromisso com as
praticas democraticas no ambiente escolar seja fornecido pelo diretor. A busca
de solucdes para os problemas pedagogicos enfrentados pela escola é um dos
atributos de um diretor de escola.

Assume-se que o diretor da escola tem a missdo de atuar como ponte em um
processo continuo de tomada de decisdes, dado que as escolhas devem ser do
interesse coletivo, visando sempre o bem comum da instituicdo e dos servigos
oferecidos a comunidade.

Também segundo Luck (2009), nenhuma escola pode ser melhor do que os
profissionais que nela trabalham. A educagdo também ndo pode ser tédo
democrética, ou seja, de qualidade para todos, se ndo for baseada em padrdes
de qualidade e nas habilidades profissionais basicas que sustentam essa
qualidade. A busca constante pela qualidade e melhoria continua na educacao
envolve, portanto, a definicdo de padrdes de desempenho e competéncias para
os diretores de escolas, entre outros, a fim de orientar e direcionar seu
desenvolvimento.

A governanca democratica pressupfe a participacdo de toda a comunidade e
nao deve ser confundida com a mera consulta aos parceiros, mas deve permitir
a livre expressdo de opinides nas reunides, permitindo que as pessoas que
representam a comunidade participem do processo de tomada de decisdes. E
necessario quebrar o paradigma da centralizacdo da informacdo. Neste
contexto, o diretor da escola torna-se a figura central que promove esta
participacdo comunitaria (VYGOTSKY, 1996).

1.8. Influéncia da Linguagem no Processo de ensino

aprendizagem

s

A linguagem é considerada como uma ferramenta simbdlica utilizada pelos
humanos para agir em relagbes consigo mesmos ou com 0S outros em sua
cultura (ROCHA, 2007).

Vygotsky procurou desenvolver uma psicologia que estudasse fendmenos
mentais tipicamente humanos, ou seja, fun¢cdes mentais superiores (linguagem,

atencdo volitiva, memoria intencional, pensamento logico, resolucdo de
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problemas, aprendizagem e avaliacdo desses processos (Lantolf, 2000) e
consciéncia, em contraste com outras linhas contemporaneas que focalizavam
as funcdes mentais elementares (reflexos, sensacdes), confiando no
funcionamento biolégico, ou na introspeccdo, que ndo poderiam estudar

adequadamente a consciéncia humana.

Os seres humanos se desenvolvem em interagcdo com outras pessoas através
da linguagem, de instrumentos mediados e em situacdes de trabalho. As
funcBes mentais superiores vém da interacdo social, da cultura, da histéria. O
reconhecimento, portanto, ndo deriva apenas do funcionamento biolégico, mas

de sua integracdo com as praticas sociais.

No campo da educacdo, que € consequentemente relacional, a interacéo
professor-aluno é essencial para o sucesso do processo de aprendizagem. O
aprendizado se da através de um intercambio social no qual a mediagcdo
através da lingua se torna importante, portanto, quanto mais frutifera for esta

conexdo, melhor os estudantes aprenderdo (VYGOTSKY, 1984).

Vale notar que, para Vygotsky, a compreensao entre as mentes sé é possivel
através da mediacdo no caso especifico da sala de aula da escola esta
mediacdo se resume na lingua, neste caso especifico houve um contraste nos
primeiros anos das criancas que vao a escola sem 0s conceitos basicos do
portugués, por outro lado um professor que por sua vez ndo tem o dominio das

linguas dominantes da regiao.

O municipio de Jamba € multicultural, onde predominam os seguintes idiomas
locais: Nganguela, Umbundu, Tchokue, Nhaneka-humbi, Kwanhama, esta
realidade nos mostra que ao decidirmos sobre a primeira hipotese (o professor
deve aprender linguas regionais) teriamos que reformular os curriculos nas
escolas de formacdo de professores, ao mesmo tempo em que mereciamos
uma profunda reflexdo, uma vez que esta diversidade linguistica étnica esta

representada nas salas de aula.

Olhando de um ponto de vista diferente (forcando os alunos a se adaptarem a
realidade do professor), teriamos que nos adaptar a realidade atual e continuar

a permitir que os alunos ndo aprendam, onde os alunos atingem altos niveis de
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aprendizagem, mas carecem das habilidades desejadas. Entretanto,
acreditamos que é hora de repensar o curriculo do ensino fundamental em
termos da importancia das matérias nos primeiros anos de escolaridade, pois
estes sdo os anos de adaptacdo, bem como o aprendizado dos principios
basicos da lingua oficial (portugués), adaptando o curriculo escolar as
habilidades da crianca neste contexto.
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CAPITULO Il: FUNDAMENTACAO METODOLOGICA



2.1. Preliminares da investigacao

A escolha do tema relacionado com a contribuicdo da perspectiva sociocultural
de Vygotsky para o processo de ensino/aprendizagem surgiu ap0s muitas
observacfes feitas durante as aulas préticas e na funcdo do comportamento de
alguns alunos durante a aula, que atraiu a atencédo do autor deste estudo ndo
s6 como professor mas também como ser social, 0 objectivo era aplicar
técnicas para incutir valores e responsabilidade no processo de
ensino/aprendizagem na escola em estudo, encorajar os professores a
trabalhar em harmonia e criar um ambiente que apoie a aplicabilidade do valor

da responsabilidade na sua vida quotidiana.

Por conseguinte, foi proposto desenvolver o estudo de investigagdo com o
seguinte tema: A Contribuigcdo da Perspectiva Sociocultural de Vygotsky para o
Processo de Aprendizagem do Ensino: "Um Estudo com Professores da Escola

Primaria de Cacola-Jamba N.° 432".

A fase de investigacdo, apds a aprovacdo do projecto de investigacdo
preliminar pelo supervisor, é transmitida ao campo cientifico e submetida ao
Departamento de Ciéncias da Educacao, especificamente ao Departamento de
Psicologia. Nas entrevistas com o supervisor, sdo apresentados os métodos de
trabalho para a implementacdo dos instrumentos, os procedimentos a realizar

para a analise e o tratamento dos dados obtidos durante a investigacao.
2.2. Caracterizacao da Escolainvestigada

Nos dias de hoje, a localizacdo geografica tem um papel enssencial nas
oportunidades que se oferecem as pessoas as condicdes devida, as
oportunidades educativas. O meio cultural da comunidade na qual as criancas

desenvolvem diferem bastante de uma area geografica para outra.

A escola do ensino priméario n°® 432, Jamba situa-se a 5 km da zona leste da
sede municipal, construida em 1974, pelo governo colonial, no ambito dor e
assenta men todos trabalhadores da companhia Mineira do Lobito, do bairro
Lucunga B, para Cacola. Foi reabilitada em 2004, dela para c4 nunca mais foi

reabilitada
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Intervencionada.
2.2.1. Estrutura da escola do ensino primario n° 432,

Trés (3), Salas de aulas; um (1), Gabinete para Director Geral; dois (2)

Balnearios:

Garantem o processo docente educativo:

Trinta e quatro (34) Professores dos quais Onze (11) Voluntarios; trés (3)
Auxiliar da limpeza; Quatro (4), Administrativos. Deste nimero vinte e dois (22)
masculino se Onze (11) feminino, deste nUmero apenas quatro (4) possuem
agregacdo pedagogica. Constatou-se que a falta de Professores € um facto o
gue obrigou o recrutamento de dez (10) Professores voluntérios.

Os meios urbanos em infra estruturas, as criangcas tem ao seu alcancem

estimulos culturais, menos oportunidades de desfrutar de servigos educativos.

A insuficiéncia de salas de aulas tem deixado mais nimero de criancas fora do
sistema normal de ensino, assim como sem condicdes minimas para o
processo de ensino aprendizagem para os alunos que ali estudam, pois muitos
deles assistam aulas ao relento e 0os poucos que tem acesso a salas de aulas a
realidade vivida é de superlotacdo, dificultando deste modo a concentracéo e
atencao a o professor.

2.3. Design da Investigacao

Esta investigacdo € essencialmente descritiva, consistindo na descricdo ou
andalise de dados colectados por intermédio da aplicacdo de questionario aos

professores, alunos e encarregados de educacéao.

Segundo Severino (2009) a pesquisa descritiva € usada na educacdo e nas
ciéncias comportamentais e baseia-se na premissa de que 0s problemas
podem ser resolvidos e as praticas melhoradas por meio da observacdo
objectiva e minuciosa, da analise e da descricdo. Optar-se-a pelo design

descritivo de natureza quantitativo.

2.4. Instrumento de recolha de dados
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A recolha de dados foi feita com base em questionarios adaptados tendo em

conta os objectivos preconizados e o mesmo foi elaborado pelas autor.

De acordo com Gil (2008) o questionario “ constitui o meio mais rapido e barato
de obtencédo de informacbes, além de ndo exigir treinamento de pessoal e
garantir o anonimato”. Os mesmos foram dirigidos aos professores, estudo

junto aos alunos 62 classe do complexo escolar n° 432 do Municipio de Jamba.

O inquérito aplicado aos professores foi constituido por (11) onze questdes,
sendo que todas séo do tipo fechadas

Segundo Cambaze (2017) as questbes fechadas sdo aquelas que contém
perguntas ou afirmacdes contendo alternativas de respostas fixas e
preestabelecidas, onde os inqueridos deve responder as alternativas que mais

condizem com as suas caracteristicas ou sentimentos.

2.5. Determinacao da populacdo e amostra
2.5.1. Populacéo

Segundo Almeida & Freire (1997) a populacéo é o nimero total ou conjunto de
elementos (pessoas, animais ou plantas) que tém uma ou mais caracteristicas
bem definidas, mediaveis e comuns. Trabalhou-se, neste projecto, 34

professores.

2.5.2. Amostra

De acordo Marconi & Lakatos (2003) amostra é o subconjunto de uma dada
populacdo que realmente se estudara. Para a amostra foram seleccionados 17
professores. Nesta investigacdo foi utilizado o tipo de amostragem

probabilistica de conveniencia para os 17 professores.

Segundo Ventura (2000) a amostragem ndo probabilistica de conveniéncia
consiste em seleccionar uma parte da populacdo em estudo que esteja

disponivel para a investigacéo.
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Tabela 1: caracterizacdo da amostra dos inquéritos aplicados aos

professores quanto ao género, a idade, habilitacdo literaria e tempo de

Servigo .
. Indeadores  [Frequéncia | Percentagem(¥)

Masculino 10 58,8%

Género Feminino 7 41,1%
Total 17 100%
18 — 25 Anos 5 29,4%

Idade 25 — 35 Anos 7 41,1%
35— 45 Anos 3 17,6
45 — 50 Anos mais 2 11,7%
Total 17 100%
Técnico Medio 10 58,8%
Bacharel 7 41,1%

Habilitagcdes Licenciado 0 0

literarias Mestre 0 0
Total 17 100%
10 Anos do tempo de |5 29,4%

Tempo de | servico

servico Mais de 10 anos de |12 70,5%
experiencia
Total de anos de|5 100
experiéncia

A tabela 1 mostra a quantidade de professores inqueridos, neste caso de 10
professores, perfazendo 58,8 % sdo do género Masculino e 7 perfazendo
41,1% sé&o do género feminino. Quando a idade dos 18 - 25 anos com 5
professores perfazendo 29,4%, 25-35 anos com sdo 7 professores perfazendo
41,1%, 35 — 45 anos soa 3 professores perfazendo 17,6% e por ultimo, 45 — 50
anos ou mais sao 2 professores perfazendo 11,7% ainda a tabela n° 1
apresenta a habilitacbes literarias dos professores, visto que 10 perfazendo

58,8% dos professores sdo Técnico Médios e 7 perfazendo 41,1% sé&o
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Bacharel. Quanto ao nivel de tempo de servico 5 professores perfazendo
29,4% tém 10 anos de servicos e 12 professores perfazendo 70,5%

responderam que tem mais de 10 anos de servicos.

2.6. Apresentacdo, andlise e discussdao dos resultados dos
inquéritos aplicados aos professores.

Tabela n°® 2 questdo n° 1 — Ja ouviu falar da teoria Sociocultural de Vigotsky?

Sim 10 58,8%

N&ao 1 5,8%
Algumas vezes 6 35%
Total 17 100%

De acordo com a Tabela 2, a pergunta numero 1 reflete que 10 professores,
representando 58,8%, responderam "sim" que tinham ouvido falar da teoria
sociocultural de vigotsky, 1 professor, representando 5,8%, respondeu que
nunca tinham ouvido falar da teoria sociocultural de vigotsky, enquanto 6
professores responderam que tinham ouvido falar véarias vezes da teoria
sociocultural de vigotsky. Segundo Rosa, (2001) aponta que, para fazer bem
seu trabalho, o professor deve conhecer seu aluno, suas descobertas,
hipoteses, crengas, opinides, desenvolvendo um didlogo que crie situacdes
onde o aluno possa revelar o que sabe. Assim, 0s registros e observacfes sao

fundamentais para o planejamento e objetivos, bem como para a avaliacédo
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Tabela n° 3, questdo n° 2- A teoria de Vygotsky tem contribuido

desenvolvimento cognitivo dos professores da instituicao?

Sim 13 76,4%

N&o 0 0%
Algumas vezes 4 23,5%

Total 17 100%

Em relacdo a pergunta niamero 2, mostra que 13 professores, representando
76,4%, responderam afirmativamente que a teoria de Vygotsky contribuiu muito
para o desenvolvimento cognitivo dos professores do estabelecimento,
principalmente em alguns aspectos socioculturais de seus alunos, enquanto 4
professores, representando 23,5%, responderam que as vezes a teoria
contribuiu. Vygotsky, esteve envolvido na busca para compreender o0s
mecanismos pelos quais a cultura se torna parte integrante da natureza de
todos (DARSIE, 1999).

Tabela n°® 4, Questdes n°® 3 - Tens aplicado o conhecimento que a teoria de

Vygotoky trouxe no processo de ensino aprendizagem?

Sim 10 58,8%
N&ao 1 5,8%

Algumas vezes 5 29,4%
Total 17 100%

A tabela n° 4, questao nimero 3, mostra que, dos 10 Professores inqueridos
perfazendo 58,8% tém aplicado o conhecimento que tem adquirido sobre a
teoria de sociocultural de vygotoky, 1 professor perfazendo 5,8% respondeu
gue nao tem aplicado sobre o conhecimento da teoria sociocultural ao passo
que 5 professores perfazendo 29,4% responderam algumas vezes é que tem
aplicado aquele conhecimento.
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Tabela n° 5, questdo n° 4 - Na sua planificacdo tens tido em conta o

conhecimento prévios dos seus alunos?

Sim 5 29,4%
N&o 2 11,7%
Algumas vezes 10 58,8%
Total 17 100%

A Tabela 5, pergunta 4 ilustra que 5 professores (29,4%) responderam Sim, 2
professores (11,7%) responderam Nao e 10 professores (58,8%) responderam
Algumas vezes. O professor ndo utiliza o conhecimento prévio dos alunos ao
planejar as aulas, utlizando apenas conceitos cientificos. Durante o
planejamento, o professor se esforca para conhecer todo o conteldo sem dar
aos alunos o espaco para fazer perguntas e fazer determinacdes (MARQUES,
1896).

Tabela n° 6, questdo n® 5 - Ao ministrar as suas aulas tens tido em conta o
meio que 0s seus alunos estdo inseridos para que aprendizagem seja

significativa?

Sim 8 47%

N&o 2 11,7%
Algumas vezes 7 41,1%

Total 17 100%

Com relacdo a Tabela 6, pergunta 5, mostra que de 8 professores (47%)
respondem Sim, 2 professores (11,7%) respondem N&o, enquanto 7
professores (41,1%) respondem Algumas vezes. Em termos de Trill (1986), a
educacgédo é o Processo de aprendizagem a partir das experiéncias cotidianas e
dos estimulos do ambiente cultural. Vale mencionar que a educacédo nao-formal
engloba todos os esfor¢cos sociais que afetam o individuo, tanto os bons como

0S maus. Assim, em vez de selecionar o contetido, ele transmite tudo isso, sem
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se preocupar em distinguir entre questdes positivas e negativas. Os canais de

educacao nao-formal sdo muito diversos.

Tabela n® 7, questdo n°® 6 - Muitos alunos chegam a sexta Classe com
dificuldade em expressar-se em lingua oficial (lingua portuguesa) devido

interferéncia da meio sociocultural?

Sim 14 82,3%
N&o 0 0%

Algumas vezes 3 17,6%

Total 17 100%

A tabela 14 mostra que 14 professores (82,3%) e trés professores (17,6%)
responderam a isso as vezes. A linguagem é considerada como uma
ferramenta simbolica utilizada pelos humanos para agir em relagdes consigo

mesmos ou com 0s outros em sua cultura (ROCHA, 2007).

O aprendizado se da através do intercambio social no qual a mediacdo através
da lingua se torna importante, portanto, quanto mais frutifera for esta conexao,
melhor os estudantes aprenderao (VYGOTSKY, 1984).

Tabela n°® 8, Questdo n° 7, Tens encontrado dificuldades em leccionar nas

turmas que apresentam diversidade cultural?

Sim 10 58,8%
N&o 2 11,7%
Algumas 5 29,4%
Total 17 100%

Com relacdo a Tabela 8, pergunta nimero 7, mostra que de 10 professores,
58,8% responderam Sim, 2 professores, 11,7% responderam N&o e 5
professores, 29,4% responderam Algumas vezes. Na abordagem de Rosy

(2001), ela aponta que para que um professor faga bem seu trabalho, ele deve
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conhecer seu aluno, suas descobertas, hipoteses, crencas, opinides,
desenvolver o didlogo criando situa¢gBes nas quais 0 aluno pode revelar o que
sabe. Assim, os registros e observacdes sao essenciais para o planejamento e

objetivos, bem como para a avaliacao.

Tabela n°® 9, questdo n° 8- A escola tem tomado certas medidas no que

concerne aos alunos que apresentam certas debilidades?

Sim 5 29,4%
N&o 1 5,8%
Algumas vezes 11 64,7%
Total 17 100%

A tabela 12 mostra que dos 17 professores entrevistados, 5 professores
(29,4%) responderam Sim, 1 professor (5,8%) respondeu N&o e 11 professores
(64,7%) responderam Algumas vezes. Para Pariz (2003), a escola proclama
em seus documentos uma proposta de trabalho focada no desenvolvimento do
aluno, quer formar um aluno que seja critico, capaz de pensar, fazer escolhas,
decidir por seu préprio bem-estar. A escola em tempo integral organizava

oficinas nas quais os alunos faziam o oposto do curriculo habitual.

N&o é sb porque uma crianca freqiienta a escola que ela vai aprender, ela vai
depender de todo o contexto, seja ele politico, econébmico ou de métodos de
ensino. Como vimos até agora, aulas onde o aluno ouve e memoriza o
conteado ndo sdo suficientes para concluir que o aprendizado realmente

ocorreu, o aprendizado requer muito mais (VIDAL, 2007).
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Tabela n° 10, Questdo n° 9 - A escola tem promovido reunides junto dos pais

e encarregados de educacao participam no processo de ensino aprendizagem?

Sim 6 35,2%
N&o 4 23,5%
Algumas vezes 7 41,1%
Total 17 100%

A Tabela 10, pergunta 9 mostra que 6 professores (35,2%) responderam Sim, 4
professores (23,5%) responderam N&o e 7 professores (41,1%) responderam
Algumas vezes. Segundo Oso6rio (1985), do ponto de vista pedagogico, a
participacdo de todos no processo educativo escolar € uma exigéncia
contemporanea. Deste ponto de vista, a escola como comunidade educacional
deve se basear em trés pontos basicos: o clima social, a cultura organizacional
e 0s atores sociais na organizagcao da escola. Esta relacdo entre a comunidade
educativa e a cultura organizacional deve ser estabelecida para permitir uma

visdo mais pluralista e dinamica da organizacao educativa

Tabela n°® 11, questdo n° 10 - Como avalia 0s seus colegas no que concerne o0

processo de ensino aprendizagem?

Excelentes 7 41,1%
Bons 10 58,8%
Mau 0 0

Péssimo 0 0
Total 17 100%

A tabela 11 mostra que dos 17 professores entrevistados, 7 professores
responderam que classificaram seus colegas como excelentes, enquanto 10
professores classificaram seus colegas como fazendo bem seu trabalho. O
professor ndo € visto como um facilitador, nem como uma pessoa que

incentiva, que estimula, que aprecia o potencial do aluno e avalia suas
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habilidades, mas sim como uma pessoa autoritaria que conhece e 'passa’
contetido aos alunos, avaliando o que eles ja internalizaram. Assim, utilizando
o0 ensino tradicional focado em regras, disciplina e que o melhor aluno € aquele
gue permanece quieto, em sua cadeira, responde as solicitagcdes e mostra que
aprendeu atraveés de testes (FIDALGO, 2006).

Tabela n°® 12, questdao n° 11, Tens notado certas desigualdade que seus

colegas fazem nos seus alunos?

N N

Sim 5 29,4%

N&o 4 23,5%
Algumas vezes 8 47%

Total 17 100%

A tabela n°® 13 mostra que, 5 Professores perfazendo 29,4% responderam que
sim, 4 professores perfazendo 23,5% responderam que 23,5 ao passo que 8

professores perfazendo 47% responderam que algumas vezes.
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CONCLUSOES E SUGESTOES
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Conclusoes

A abordagem tedrica e metodologica, assim como um olhar sobre o problema e
0 objetivo geral da pesquisa, levou as seguintes conclusoes:

1- Os tedricos consultados dizem que, ao realizar observa¢gbes na escola
administrada, pode-se ver que, no entanto, a teoria de Vygotsky é de grande
valor para o desenvolvimento humano na pratica, ela ainda ndo é aplicada.

2- Segundo a parte tedrica, pode-se entender que a teoria de Vygotsky parece
ser revolucionaria para nossa realidade, mas procura o melhor do homem: sua
criatividade, sua autonomia, sua condicdo como sujeito ativo e ndo como objeto
a ser moldado.

3- De acordo com a parte metodoldgica, espelha que 58,8% dos professores
pesquisados responderam que tinham ouvido falar da teoria sociocultural de
Vygotsky.oncernente a metodologia, 76,4% dos professores respondeu que a
teoria de Vygotsky tem contribuido no desenvolvimento cognitivo dos
professores.

4- 41,1% dos professores pesquisados responderam que as vezes a escola
promove reunifes para envolver 0s pais e responsaveis no processo de
ensino-aprendizagem.

5- 82,3% dos professores pesquisados responderam que seus alunos tinham
dificuldade em falar a lingua oficial (portugués) no inicio do ano letivo devido a

interferéncia do ambiente sdécio-cultural.
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Sugestoes

Analisando os resultados descritos acima e considerando o problema e
0 objetivo geral da pesquisa, propde-se o seguinte:

1- Os professores levam em conta em seu planejamento, o ambiente no
qual seus alunos estdo localizados, para que haja um aprendizado
significativo.

2- Que os professores e todos aqueles envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem facam um esforco para consultar literatura com
teoria em desenvolvimento e além, também relacionada ao
desenvolvimento cognitivo, de modo a enriquecer seus conhecimentos
sobre o desenvolvimento sécio-cognitivo dos estudantes.

3- Que os professores procurem praticar a teoria sécio-cognitiva do
ensino, especialmente a de Vygotsky, a fim de contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem.

4- Que os professores criem condi¢cdes nas salas de aula que permitam
uma atmosfera agradavel para os alunos e professores em obediéncia
aos principios da teoria de Vygotsky.

5- Que a Direcdo da Escola organize seminarios periodicos, palestras
para que 0S pais e responsaveis possam participar do processo de
ensino.

6- Que haja mais interacdo entre alunos e professores, tanto em termos
da lingua da escola quanto dos pré-motivos que os alunos trazem de
casa para a escola, para que os alunos nédo tenham muitas dificuldades
de adaptacao a uma realidade diferente de seu ambiente natural.
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ANEXOS



Anexo |: Ficha de Inquérito aplicada aos professores

Instituto Superior de Ciéncias da Educacao da Huila
Inquérito ao Professor
Caro Professor (a):

O presente inquérito faz parte das ferramentas de recolha de dados, para o
trabalho de fim de curso, na obtencdo do grau de licenciatura. Ainda, visa a
recolha de opinides para a planificagdo do tema “ CONTRIBUTO DA
PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL DE VYGOTSKY NO PROCESSO DE
ENSINOA PRENDIZAGEM: "Um junto dos Professores da escola Primaria

n° 432 Cacola - Jamba”.

Agradeco a sua colaboragdo. Todos os dados ou informacdes recolhidas
dirigem-se Unica e exclusivamente para o uso académico, estando desde ja
salvaguardando o principio de confidencialidade, protegendo a identidade dos

inquéritos.
Assim, assinale com um X a opcdo que melhor enquadra o teu ponto de vista.

| - Dados de identificacéo

1- Género

Masculino Feminino
1- ldades

a) 18 aos 25 anos
b) 25 aos 35 anos
C) 35 aos 45 anos
d) 45 aos 50 anos mais

2-HabilitacOes Literarias

Bacharelato



a) -Técnico Médio
b) -Bacharel

c) -Licenciado

d) -Mestre

Il — Questionario

1 - Ja ouviu falar da teoria Sociocultural de Vigotsky?

a) Sim

b) Nao

C) Algumas vezes
2- A teoria de Vygotsky tem contribuido desenvolvimento cognitivo dos
professores da instituicdo?

a) Sim

b) N&o

C) Algumas vezes

3-Tens aplicado o conhecimento que a teoria de Vygotoky trouxe no processo
de ensino aprendizagem?

a) Sim
b) N&o
C) Algumas vezes

4-Na sua planificacdo tens tido em conta os conhecimentos prévios dos seus
alunos?

a) Sim

b) N&o

C) Algumas vezes

5-Ao ministrar as suas aulas tens tido em conta 0 meio que 0s seus alunos
estdo inseridos para que aprendizagem seja significativa?

a) Sim
b) N&o
C) Algumas vezes

5-Num principio do ano lectivo os alunos tem apresentado dificuldade em
expressar-se lingua oficial (lingua portuguesa) devido interferéncia da meio
séciocultural?

a) Sim
b) N&o
C) Algumas vezes

6- Muitos alunos chegam a sexta Classe com dificuldade em expressar-se
lingua oficial (lingua portuguesa) devido interferéncia do meio sécio cultural?

a) Sim



b) Nao
c) Algumas vezes

7-Tens encontrado dificuldades em leccionar nas turmas que apresentam
diversidade de cultural?

a) Sim

b) Nao

c) Algumas vezes

8-A escola tem tomado certas medidas no que concerne aos alunos que
apresentam certas debilidades?

a) Sim
b) Nao
c) Algumas vezes

9- A escola tem promovido reunides junto dos pais e encarregados de
educacao participam no processo de ensino aprendizagem

a) Sim
b) Nao
c) Algumas vezes

10-Como avalia os seus colegas no que concerne 0 processo de ensino
aprendizagem?

d) Sim
e) Nao
f) Algumas vezes

11-Como avalia 0os seus colegas no que concerne 0 processo de ensino
aprendizagem?

a) Sim

b) Nao

c) Algumas vezes

Obrigado pela sua colaboracao!
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