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Resumo
A Fisica é uma ciéncia da natureza que se preocupada com 0s mais destinto problemas que

nela ocorrem, procurando dar resposta imediata a estes problemas de formas a manter um
equilibrio saudavel entre 0 homem e o0 meio ambiente. Uma vez que o que se aprende na
sala de aula deve ter uma relagéo directa com aquilo que os alunos vivenciam no dia-a-dia
e dar respostas aos problemas mais mediaticos da sociedade, € necessario despertar a
preocupacao individual e colectiva para as questdes ambientais. Por isso, € imprescindivel
gue os alunos do primeiro ciclo do ensino secundario tenham uma nocéo, ainda que pouco
profunda, sobre educacdo ambiental, tendo em conta que os problemas ambientais vao se
agravando a medida que a sociedade e a propria ciéncia vao evoluindo. Por essa razéo, e
tendo em conta que programa de Fisica da 72 que nao faz alusdo a conteudos ligados a
educacdo ambiental, levantou-se o seguinte problema de investigacdo: Como promover a
educacdo ambiental nos alunos da 72 classe do | ciclo do ensino secundério do Colégio n°
915 da Matala? Deste modo, 0 objectivo deste trabalho conducente ao grau de licenciado
consiste em elaborar uma proposta metodologica baseada na realizacdo de algumas
actividades que visam promover a educacdo ambiental nos alunos do | ciclo do ensino
secundario. A presente investigacdo contou com a participacdo de uma populacédo de 200
alunos e 4 professores, sendo a amostra constituida por 100 alunos que representam 50%
da populacéo e 4 professores de Fisica que representa 100% da populacéo da 72 classe do

Colégio n°® 915 do municipio da Matala.

Palavras-chaves: Fisica, educac¢do ambiental, ensino secundario.



Abstract
Physics is a science of nature that is concerned with the most distinct problems that occur in

it, seeking to give an immediate response to these problems in order to maintain a healthy
balance between man and the environment. Since what is learned in the classroom must
have a direct relationship with what students experience on a daily basis and provide answers
to society's most mediatic problems, it is necessary to arouse individual and collective
concern for environmental issues. That is why it is essential that students in the first cycle of
secondary education have a notion, albeit a little deep, about environmental education, taking
into account that environmental problems are getting worse as society and science itself
evolve. For this reason, and taking into account that the 7th grade Physics program does not
allude to contents related to environmental education, the following research problem was
raised: How to promote environmental education in 7th grade students of the | cycle of
secondary education College n° 915 of Matala? In this way, the objective of this work leading
to the degree of physics teaching is to elaborate a methodological proposal based on the
accomplishment of some activities that aim to promote environmental education in the
students of the 1st cycle of secondary education. The present investigation had the
participation of a population of 200 students and 4 teachers, and the sample consisted of 100
students representing 50% of the population and 4 Physics teachers from the 7th grade of
Colégio n° 915 in the municipality of Matala.

Keywords: Physics, environmental education, secondary education.
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Introducéo
O Homem, desde sempre, estabeleceu uma relacdo com a Natureza, dependendo dela para

a sua sobrevivéncia. No entanto, com o surgimento da Revolucédo Industrial a relagdo entre
ambos alterou-se pelo poder que o avanco da tecnologia proporcionava ao Homem levando
este a forcar a natureza além dos limites que a mesma permite. A ac¢cdo do Homem sobre
0 ambiente, torna cada vez mais evidente a crise ambiental, e que tem vindo a agravar-se
desde a ultima metade do século XX (Fernandes, 2008). A maioria dos problemas
ambientais vividos hoje estdo directamente relacionados ao estilo de vida “moderno”
adoptado pela sociedade, que é marcado por um consumismo exagerado e praticas bastante

insustentaveis que aos poucos vao degradando a natureza.

Angola encontra-se numa posicao singular exibindo ainda problemas sociais comuns aos
paises em desenvolvimento, mas enfrentando os mesmos desafios ambientais que os
paises desenvolvidos. Assim, deve-se despertar a preocupacao individual e colectiva sobre
as questdo ambiental, voltada para a mudanca comportamental, e visando deste modo o
desenvolvimento sustentavel e preservando o ambiente para melhorar a qualidade de vida
das pessoas. Tozoni-Reis (2006) afirma que as propostas que envolvem conteudos
ambientais devem promover a sensibilizacdo dos sujeitos, desde que sejam significativos e
definidos de forma colectiva e participativa. Ainda para Tozoni-Reis (2006), a compreensao
dos problemas ambientais tém de ter significado social e histérico, aos que estdo presentes
na vida concreta das pessoas, ou seja, 0s temas ambientais devem ser tratados tendo em
conta em primeiro lugar a realidade local e depois a realidades global. Nesse processo de
inclusdo e discussao de temas ambientais no ensino, € importante conhecer toda a esfera
qgue deu origem a crise ambiental. O reconhecimento apenas do produto final ndo trara
contribui¢des significativas na construcdo de um caminho para melhores relacées entre o

homem e a natureza (Layrargues, 1999).

Uma vez que as criangas representam as geracdes futuras e por estarem em fase de
desenvolvimento, elas conseguem absorver com maior facilidade uma consciéncia de
mudanga comportamental sobre 0s aspectos que as rodeia, e que esta seja traduzida de
forma mais bem-sucedida do que nos adultos, ja que ainda ndo possuem habitos e
comportamentos consolidados (Carvalho, 2001). A educacdo das novas geracOes € de
responsabilidade de todos, e ndo sO dos pais. Como as criancas serdo os futuros
governantes e lideres mundiais e terdao que lidar com grandes desafios como o aquecimento

global o stresse hidrico e tomar decisfes cruciais para a humanidade é necessario ensina-



las, hoje, como devem cuidar do meio ambiente ao seu redor, pois o futuro estd em suas
maos. Por esta razdo, € importante preparar cuidadosamente cidadaos conscientes frente
as questdes ambientais, expor as criangas a um ambiente rico em experiéncia sensorial e
desafios cognitivos serd fundamental para se poder ter resultados duradouros, tal como
afirma Capra (2008) "é na infancia que a sensibilidade € mais intensa e as criangas retém
as informacgbes com maior facilidade”. Sendo a escola o local apropriado para a insercao de
actividades sobre Educacdo Ambiental, a mesma devera ser a base no envolvimento dos
alunos para atingirem competéncias de accdo positivas, tornando-os capazes de
participarem activamente e de se responsabilizarem na resolugéo dos problemas concretos
que os afectam” (Benedict, 1991 citado por Santos, 2012). Assim sendo, um conjunto de
accdes sustentaveis voltadas para a conservacdo do meio ambiente, como actividades
podem ser desenvolvidas com os temas relacionados a educacdo ambiental, podendo ser
promovidos debates, apresentacdes e palestras, oficinas para clarificar diversas ideias sobre
0 assunto optando assim pela utilizacdo de situacdes da vida real, que acontecem num
ambiente proximo, visto que as novas aprendizagens consolidam-se a partir das vivéncias

experimentadas.

Segundo Tamazello e Ferreira (2001), a observacéo e o contacto directo com o ambiente
favorecem o estreitamento das relagBes entre o aluno e o ambiente. Pois é na prética
pedagdgica quotidiana que a educacdo ambiental podera oferecer uma possibilidade de
reflexdo sobre alternativas e intervencdes sociais nas quais a vida seja constantemente
valorizada (Marcos Reigota, 1998). A educacéo deve permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com outros homens relagdes
de reciprocidade, fazer a cultura e histéria (Freire, 1980). Estimulando os alunos a
preservarem 0 meio ambiente, visando a sustentabilidade do planeta, pois ha um grande
namero de pessoas preocupadas com o tema e buscando solugdes viaveis. Dentro deste
contexto, Girio (2010) defende que, cabe a familia e a escola trabalharem com os alunos
para orienta-los de que somos todos responsaveis pelo ambiente e que precisamos rever 0s
nossos habitos, mesmo os mais inocentes. Nao basta que a crianca aprenda a importancia

de preservar 0 meio ambiente, € necessario, também, que ela tome como exemplo as

atitudes dos adultos a seu redor (Girio, 2010).

Olhando para os inUmeros problemas e as situagfes sobre a degradacdo do meio ambienta
cada vez mais preocupante, e tendo em conta que o programa de Fisica ndo contempla

conteudos relacionados com a educagcdo ambiental, nota-se que ha uma grande



necessidade de se inserir algumas actividades, na disciplina de Fisica, que visam
conscientizar e incentivar a educagcdo ambiental nos alunos da 72 do | ciclo do ensino
secundario do Colégio " n° 915 Sede da Matala, com vista a protecao e preservacao do meio

ambiente.

Em funcdo das consideragfes anteriormente apresentadas, levantou-se 0 seguinte
problema de investigacao: Como promover a educacdo ambiental nos alunos da 72 classe

do I ciclo do ensino secundario do Colégio n° 915 da Matala?

Objectivos da investigacdo: Elaborar uma proposta metodologica baseada na
conscientizagdo e realizacdo de algumas actividades que visam promover a educacao

ambiental nos alunos do | ciclo do ensino secundario.
Objecto da investigacao: O processo de Ensino-Aprendizagem da Fisica.
Campo de accao: Implementacao de actividades sobre a Educacdo Ambiental.

Ideia basica a defender: A conscientizagéo e realizacdo de algumas actividades sobre a
educacdo ambiental nos alunos da 72 classe do | Ciclo do Ensino Secundéario poderéa
contribuir para a melhoria da educacdo ambiental e, consequentemente, para a protecao e

preservacao do meio ambiente.

Populacdo e amostra
Populacéo: Foi tomada como populacdo 200 alunos matriculados na 72 classe do | Ciclo do

Ensino Secundario do Colégio n°® 915 da Matala. E também 4 professores da disciplina de

Fisica do mesmo colégio.

Amostra: De forma aleatoria, foi tomada como amostra 100 alunos que representam 50%

da populacéo e 4 professores da disciplina de Fisica que representam 100% da populacéo.
Tarefas da investigagéo:

1. Diagnosticar o estado actual do processo de ensino-aprendizagem da Fisica.

2. Fundamentar tedrica e psicopedagogicamente o Processo de Ensino-Aprendizagem
(PEA) da Fisica.

3. Elaborar uma proposta metodologica baseada na conscientizacdo e realizacéo de
algumas actividades que visam promover a educacao ambiental nos alunos do I ciclo

do ensino secundario.



Métodos de investigacéo:

Para desenvolver esta investigacao sera utilizado um conjunto de métodos de investigacédo

cientifica.
1. Métodos tedricos

Dedutivo-Indutivo: Serd usado a partir dos factos particulares observados para chegar a
uma proposicao geral do conjunto da realidade empirica e vice-versa.

Analise e sintese: Sera usado durante todo o processo de investigacdo para a analise da

literatura relacionada ao tema e sintetizar o essencial para o trabalho a ser desenvolvido.
2. Métodos empiricos

Documental: Para verificar os programas, recolha e estudo da bibliografia elementar em

relacdo conhecimento sobre a importancia da Educacao Ambiental.

Inquérito: Aplicado aos alunos e professores, com o objectivo de se obter as suas opinides

acerca da teméatica sobre educagcdo ambiental.

Observacao: Para recolha pessoal mais concreta de dados sobre o processo de Ensino e

Aprendizagem da Fisica no primeiro ciclo do Ensino Secundario.

4. Método Estatistico: Para a recolha, processamento e analise dos dados dos
inquéritos.
Estrutura do trabalho

Introducao

Capitulo I: Fundamentacdao teérica e psicopedagoégica do Processo de Ensino e
Aprendizagem (PEA) da Fisica

Capitulo 1l: Proposta metodoldgica para a conscientizacdo e desenvolvimento de
actividades que visam a promocdao da educacdo ambiental nos alunos da 72 classe do

colégio 915-Matala
Conclusdes
Recomendacdes
Bibliografia

Anexos






CAPITULO I: FUNDAMENTACAO TEORICA E PSICOPEDAGOGICA DO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM (PEA) DA FISICA



Capitulo I: Fundamentacdo tedrica e psicopedagodgica do Processo de Ensino e
Aprendizagem (PEA) da Fisica

Nesse capitulo apresenta-se os fundamentos psicopedagdgicos acerca do processo de
ensino-aprendizagem da Fisica, aborda-se, também, acerca da selecdo dos conteudos
educacionais no programa de Fisica no ensino secundario. Finalmente sao apresentados 0s
resultados dos inquéritos aplicados aos alunos e aos professores de Fisica do colégio n°® 915
sede do municipio da Matala.

1.1. Descricéo sintética das teorias de aprendizagem segundo Vygotsky e Ausubel
1.6.1- Teoria de aprendizagem segundo Vygotsky.

A énfase da teoria de aprendizagem de Vygotsky (1896 -1934) est4 na importancia da
interaccdo social na aprendizagem. O aluno aprende com maior eficiéncia através da
interaccao entre 0s seus colegas e professores, pois isto permite uma evolucdo da zona de
desenvolvimento proximal (ZDP). Nestas condi¢cdes o aluno pode optar por encontrar
resultados sozinho ou com ajuda externa (Moreira e Ostermann, 1999). Segundo Vygotsky
0 sujeito relaciona-se com o mundo através dos outros e por este motivo a sua teoria, muitas
vezes, € dita interacionista. Através da actividade mediada é que os processos psicolégicos
superiores sao desenvolvidos (Vygotsky, 1984). Ainda de acordo com Vygotsky (1984), € na
interaccao social que a pessoa consegue um desenvolvimento cognitivo e a conversao de

relacdes sociais em fungdes mentais superiores mediada pelos instrumentos e signos.
Um signo é algo que significa alguma coisa. Existem trés tipos de signos:

v Icoénicos — sdo imagens ou desenhos daquilo que significam;
v' Simbdlicos — sdo os que tém uma relacdo abstracta com o que significam;
v Indicadores — que indicam alguma coisa.

Na viséo de Vygotsky (1984), a interac¢ao social € importante, pois uma pessoa sozinha nédo
aprende a falar e também ndo aprende a comunicar-se nas variadas linguagens existentes.
De acordo com a teoria da interaccao social de Vygotsky (1984), o professor devera exercer
este papel para que os alunos possam aprender a linguagem da Fisica ou de outras
disciplinas. Um aspecto importante da Fisica é ela ser capaz de explicar quantitativamente
os fendmenos observados. Ao ensinar, o professor deve, necessariamente, conectar a
visualizacdo do fendmeno e sua expressao, pois que, as aulas praticas ou experimentais

séo de grande valor cognitivo.



Axt (1991) argumenta que a actividade experimental contribui para uma melhor qualidade
de ensino das ciéncias da natureza, Lamentavelmente nas escolas de Angola € possivel um
aluno concluir o primeiro ciclo do ensino secundario sem nunca ter ouvido falar sobre
actividades experiemtais, um facto que também acontece com o desconhecimento da
educacao ambiental. Se o aluno tiver conhecimento sobre a natureza que o rodeia, é capaz
de resolver problemas ou versar sobre ele de forma independente, sem precisar da ajuda de
alguém. Ao passo que quando ndo se sente seguro sobre um assunto, necessita da
interaccdo com alguém, para entendé-lo e ser capaz de dominar o mesmo. O conhecimento
gue j& esté enraizado (aceite ou ndo cientificamente) pode ser chamado de desenvolvimento
cognitivo real do individuo, e o conhecimento que necessita de aprendizagem localiza-se na
zona de desenvolvimento proximal (ZDP). E na zona de desenvolvimento proximal, que
acontecem as interac¢fes para a construcédo do conhecimento ou da aprendizagem. Sendo,
portanto, dindmica e em constante mudanca. Assim, a zona de desenvolvimento proximal
(ZDP), segundo Vygotsky (1984), é a regiao ou a distancia entre aquilo que o aluno ja sabe,
gue ja foi assimilado, isto €, aquilo que ele consegue fazer sozinho, daquilo que o aluno pode
vir a aprender ou a fazer com a ajuda de outras pessoas, denominado desenvolvimento
potencial, ou seja, é a distancia entre seu desenvolvimento real, que se determina através
da solucdo independente de problemas e o nivel de seu desenvolvimento potencial,
determinado através da solucao de problemas sob a orientacéo do professor. Portanto, para
gue exista constru¢cdo do conhecimento, o professor devera ser capaz de conhecer a zona
de conhecimento proximal (ZDP) do aluno, para que ele possa formular os seus novos
conceitos, a partir dos conceitos ja adquiridos de alguma forma.

Vygotsky e Piaget (1973) partilham da visdo construtivista, assente na ideia de que a Unica
aprendizagem significativa € a que ocorre através da interac¢cao entre o sujeito, o objecto e
outros sujeitos (colegas ou professores). As outras formas de aprendizagem, como sejam a
imitacdo, a observacdo, a demonstracdo e a pratica dirigida sao colocadas em lugar
secundério tanto por Piaget como por Vygotsky (1988). Para Vygotsky a crianga aprende
melhor quando é confrontada com actividades que impliqguem um desafio cognitivo, ou seja,
gue se situem naquilo a que o psicélogo soviético chama de zona de desenvolvimento
préoximo (ZDP).Tendo em conta a teoria de Vygotsky (1984), no desenvolvimento da
proposta metodoldgica acerca da realizacdo de actividades sobre educagdo ambiental, na
72 classe do | Ciclo do Ensino Secundéario, procura-se propiciar o aluno, na interacdo com o

professor, para ter nogdo de como € importante a preservacdo do ambiente onde estdo



inseridos, aprendendo sobre como cuidar do lixo, como evitar queimadas, uso racional da

agua, plantacéo de arvores e outras formas de cuidar do ambiente.

1.2. Teoria de aprendizagem segundo Ausubel
Segundo Moreira (2011), existem trés tipos de aprendizagem: a aprendizagem cognitiva,

afectiva e psicomotora. A aprendizagem cognitiva € a chave da teoria de Ausubel (1968), ou
seja, a forma como a informacado € armazenada ou processada ha mente do aluno. A teoria
de Ausubel baseia-se no conhecimento prévio, naquilo que o aluno j4 sabe ou trds na sua
bagagem de conhecimentos adquiridos anteriormente a partir do momento em que o ensino
e aprendizagem estdo a acontecer. A sua teoria € construtivista, pois privilegia o papel da
interaccdo professor-aluno, a partir dos subsuncores (conhecimento prévio), que o aluno
possui para construir novos subsuncores, ou modificar os velhos. Deste modo, a
aprendizagem torna-se num processo dinamico, pois, ela € uma interac¢ao entre o aluno e

o professor, a partir do conhecimento prévio que o aluno possui.

Para Ausubel (1982), a aprendizagem é significativa quando uma nova informacéo absorvida
interage, adquirindo significado, com um conhecimento previamente estabelecido na
estrutura cognitiva do aprendiz. Para haver uma aprendizagem significativa, o contetdo
também devera ser significativo, isto €, deve valer apena ser aprendido. Existe muitos
contetdos leccionados para os alunos do primeiro ciclo do ensino secundario que nao
representa nenhum valor para o aluno. Assim sendo, é importante fazer um estudo no
curriculo para fazer uma selec¢cao adequada de conteddos mais relevantes para os alunos

do primeiro ciclo do ensino secundario.

Por outro lado, a aprendizagem mecanica é aquela em gue a nova informacao apenas entra
na estrutura do aluno sem que entre em contacto com o0 conhecimento prévio, sem
interaccdo com subsuncores do aluno (Ausubel, 1982). Desta forma, ocorre uma
aprendizagem arbitraria e literal, muitas das vezes, até pode ser possivel reproduzir no dia
da prova, mas sera esquecida logo a seguir. Na aprendizagem mecanica ndo ocorrem

interpretacdes ou negociac¢des de significados durante o contacto com a nova informacao.

Segundo Moreira (2010), tendo em consideracao o objectivo de formar cidadaos e a construir
uma sociedade democratica, € fundamental considerar: “1 — a dimensé&o relacionada a
natureza dos conhecimentos; 2 — a dimensdo axioldgica de nossa existéncia, isto é,
relacionada com os valores éticos e estéticos; 3 — o tratamento dado as possibilidades de

participagao politica do individuo”. Essa abrangéncia tematica requer, portanto, o uso de



ferramentas pedagogicas que possibilitem a efetivacdo de um trabalho ampliado, que

envolva de modo mais efectivo essas diferentes dimensdes.

Novak (1978) demonstra explicitamente a possivel articulacdo entre a educacdo ambiental
e a aprendizagem significativa. O autor apresenta a teoria como uma ferramenta pedagogica
gue promove o conhecimento, as habilidades, os valores e as atitudes. Entre outras
caracteristicas, destaca o papel activo do aluno como o responsavel pelo seu proprio
processo de aprendizagem, bem como a eficacia do método por meio do componente
emocional. Assim, além de divulgar os pressupostos da teoria de Ausubel, Novak (2011)
acrescenta aspectos humanisticos a ela, pois entende a educagdo como um conjunto de
experiéncias cognitivas, afectivas e psicomotoras. Para Reigada e Tozoni-Reis (2004, p. 58),
a aprendizagem significativa “¢é uma referéncia tedrico-metodoldgica importante para as
accdes educativas ambientais, uma alternativa a aprendizagem por memorizagao”. Ela
passa a ser uma opc¢ao estratégica para contornar tendéncias mecanicistas em actividades
de educacao ambiental, pois a constru¢ao mental de significados implica uma accao pessoal
e intencional de relacionar a nova informacéao recebida com os significados ja existentes na

estrutura cognitiva.

Ainda Ham (2007) destaca que a exposi¢cdo de comportamentos especificos, relacionados
a compreensao do ambiente interpretado, depende da producédo de crengas pertinentes, de
modo a desenvolver atitudes relativas a elas. Desse modo, quanto mais estavel e organizada
for a estrutura cognitiva do sujeito, maior sera a sua possibilidade de perceber novas
informacdes, realizar novas aprendizagens e agir com autonomia na sua realidade. A
aprendizagem significativa ultrapassa, portanto, os limites conceituais e assume um caracter
diferenciado, a fim de integrar contetdos, procedimentos e atitudes que interferem na
apropriacao critica de conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos. Nesse sentido,
o material potencialmente significativo carrega consigo a responsabilidade de sensibilizacéo,
qgue, por sua vez, possui grande influéncia na predisposicdo do individuo em aprender.
Ausubel (2000), também faz uma diferenciacdo entre a aprendizagem receptiva e
aprendizagem por descoberta. Aprendizagem receptiva € aquela em que o aluno “recebe” a
informacéo, o conhecimento a ser aprendido na sua forma final. Mas isto n&o significa que
esta aprendizagem seja passiva, ainda que esteja associada ao ensino expositivo
tradicional. A “recepcao” do novo conhecimento pode ser, por exemplo, através de um livro,
de uma aula, de uma experiéncia de laboratoério. Aprender receptivamente significa que o

aluno nao precisa de descobrir para aprender. Mas isto ndo implica passividade.
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Aprendizagem por descoberta implica que o aprendiz, primeiramente, descubra o que vai
aprender. Mas, uma vez descoberto o novo conhecimento, as condicdes para a
aprendizagem significativa sdo as mesmas: conhecimento prévio adequado e predisposi¢ao

para aprender.

1.1. Papel do professor na facilitagdo da aprendizagem significativa.
O professor desempenha um papel importante no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Ausebel, as suas principais fungdes séo:

v Organizar o conteudo a ser ensinado, partindo do todo (visdo geral), para chegar aos
conteudos especificos;

v Identificar quais os subsuncores (conhecimento prévio) que o aluno deve ter, para
gue possa aprender o conteudo significativamente;

v Verificar o que o aluno sabe sobre o contelddo a ser ensinado e, caso faltem

subsuncores nos alunos, de uma forma ou outra, levar o aluno a adquiri-los;

Diante das dificuldades observadas no ensino da Fisica no primeiro ciclo do ensino
Secundario, € preciso discutir ndo sé os conteddos a ensinar, mas, acima de tudo, saber
para qué ensinar e qual proposta pedagogica a adoptar, de forma a possibilitar uma melhor
compreensao do mundo e uma formacgédo mais adequada. Deste modo, € necessario fazer
uma introducdo de conceitos basicos sobre a educacdo ambiental no | Ciclo do Ensino
Secundario. Um dos objectivos da introducao destes contetdos € de potenciar os alunos
com conhecimentos basicos sobre mudancas climéticas, aquecimento global para a

proteccdo e preservacao do meio ambiente.

1.2. Conteudos do Processo de Ensino-aprendizagem
A educacao deve promover o desenvolvimento integral das pessoas, dai que, devem ser

determinados para a aprendizagem, os conteludos da cultura necessarios para que elas
sejam membros da abordagem sociocultural de referéncias. Segundo Libaneo (1990), na
sua obra de Didactica Geral, “os conteudos de ensino s&o um conjunto de conhecimentos,
habilidades, habitos, modos valorativos e de actuacdo social organizados pedagogicamente
e didacticamente, tendo em vista a assimilagdo activa e aplicagdo pelos alunos nas suas
vidas”. Piletti (2004), sem se distanciar da perspectiva de Libaneo, fundamenta que “os
conteudos sédo como um, meio que favorece o desenvolvimento integral do aluno e como
conhecimento de dados, factos e conceitos que conduzam a compreensao e retencéo de

informagdes”. Os conteudos educacionais envolvem conceitos, ideias, factos, processos
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principios, leis cientificas, regras, habilidade, modos de actividades, métodos de
compreensao e aplicacdo, habitos, valores, convicgdes, atitudes.

1.3. Seleccao dos Conteudos Educacionais
Os conteudos educacionais sdo organizados em matérias de ensino e dinamizados pela

articulacéo entre os objectivos — conteudos — métodos e formas de organizacao do ensino,
nas condi¢cbes reais em que ocorre 0 processo de ensino (meio social e escolar, familia,
aluno). Sao propostos varios critérios para selec¢éo e organizacao dos conteudos, portanto
a seleccdo dos conteudos, segundo os resultados da actividade pratica dos homens nas
suas relacdes com o ambiente natural e social, 0s objectivos educacionais propostos e a
infra-estrutura da matéria. Na obra de Libaneo (1990) pode-se encontrar 0s seguintes

critérios de organizacao e seleccao dos conteudos:

1. Correspondéncia entre 0s objectivos gerais e 0s conteudos: implica que os conteudos
devem expressar 0s objectivos sociais e pedagdgicos sintetizados na formulacao
cultural e cientifico para todos;

2. Caracter cientifico: Ha que conhecer bem a estrutura da matéria, ou seja, 0 conjunto
de nocdbes basicas logicamente ligados que correspondam ao modo de representacao
gue o aluno faz delas no seu intelecto e que tenha poder de facilitar ao aluno encaixar
temas secundarios em um tema central;

3. Caracter sistematico: ha que estabelecer uma l6gica em que as abordagens estejam
ligadas entre si;

4. Relevancia social: deve se estabelecer uma ligacdo dos contetdos sistematizados
com a experiencia fazendo com que o0s objectivos educacionais reflictam a
participacédo do aluno na vida social;

5. Aceitabilidade e solidez: os contetdos seleccionados devem ser compativeis ao nivel

de preparo e desenvolvimento mental do aluno.

Nessa mesma perspectiva de seleccdo dos conteudos, Piaget privilegia a seleccdo dos
contetdos segundo o nivel de desenvolvimento (sensorio-motor; pré-operatério, operacdes
concretas e operagdes formais), portanto “as experiencias do ensino formal ndo devem
dissociar-se das experiencias culturais; os conteidos devem ser apresentados segundo o

ponto de vista das criangas e ndo como os adultos compreendem”.

A seleccdo dos conteudos tendo em conta os objectivos educacionais, Piletti (2004),

estabelece os seguintes critérios:
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v Critérios de validade: os contetdos devem ser dignos de confianga, representativos
e actualizados;

v' Critérios de flexibilidade: os contelddos devem estar sujeitos a adaptacoes,
modificacdes, renovacdes e enriquecimento, de acordo com as circunstancias;

v’ Critério de significacdes: o conteddo deve estar relacionado com as experiencias do
aluno. Os contetdos devem levar ao aluno a aprofundar por iniciativas proprias ou
interesse;

v O critério de possibilidade de elaboracdo pessoal: Refere-se a recepcdo, a
assimilacdo e transformacdo da informacédo pelo préprio aluno. O aluno associa,
compara, compreende, selecciona, organiza e critica os conteddos;

v Critério de utilidade: corresponde a harmonizacgéo dos conteudos seleccionados para
0 estudo com as exigéncias e caracteristicas do meio ambiente dos alunos;

v Critérios de viabilidade: os conteddos seleccionados para a aprendizagem, devem
corresponder as limitagdes de tempo e recursos disponiveis.

1.4. Caracteristicas dos conteudos educacionais
Libanio (1994) define conteddos de uma forma abrangente incluindo ndo sé os

conhecimentos as habilidades, habitos, modos valorativos e altitudinais de atuacédo social
visando sempre sua aplicacdo na vida pratica do aluno. Contetdo para Libanio ingloba
conceitos, actitudes, ideias factos, processo , principios leis cientificas. Os conteudos
retratam as experiencias sociais da humanidade no que se refere a conhecimentos e modo
de accéo, transformando-se em instrumentos pelas quais pelas quais os alunos assimilam,
compreendem e enfrentam exigéncia tedrica da vida social (Libanio,1994) sistematizados,
correspondem a conceitos e termos fundamentais da ciéncia e da actividade quotidiana,; leis
gue explicam as propriedades e as relagdes objectos e fendmenos da realidade; métodos
de estudo da ciéncia e a histéria da sua elaborac¢éo e os problemas existentes no ambito da

prética social ligada com a matéria.

As habilidades correspondem as qualidades intelectuais necessarias para actividade mental
no processo da assimilacéo de conhecimento. Os habitos sdo modos de agir automatizados
gue tornam mais eficaz o estudo activo e independente. As atitudes e convicgoes se referem
a modos de agir, de sentir e de se posicionar frente a tarefa social: orientam a tomada de
posicoes e decisbes pessoais frente a situacdes concretas. Os elementos que caracterizam
0s conteudos convergem em um ponto: a formacéo das capacidades cognoscitivas que

correspondem o0s processos psiquicos da actividade mental. No processo de assimilacdo de
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conhecimento, o desenvolvimento das capacidades mentais e criativas possibilitam o uso

dos acontecimentos e habilidades em novas situacdes (Libanio,1994).

1.5. A operacionalizacdo dos conteudos educacionais
No processo de ensino e aprendizagem os contetdos séo selecionados e definidos pelo

professor, em funcdo do programa curricular. O professor e o principal responséavel pelo
monitoramento, pela orientacdo e pela operacionalizacao dos contetdos educacionais, dado
gue este convive com 0s alunos (grupo alvo), com as suas caracteristicas de origem social,
cultural, politicas e econémico. E importante que o professor faca uma reflexdo profunda
sobre os conteudos, procedimentos e métodos que possam viabilizar o processo de ensino
e aprendizagem na crianca e buscar na crianca os tracos que lhe marcam no seu dia-a-dia..
Através do ensino criam-se condigcbes para a assimilacdo consciente e sdlida dos
conhecimentos, habilidades e atitudes e consequente a formacgédo das capacidades e
habilidades intelectuais para se tornarem sempre sujeitos activos da prépria aprendizagem.
Contudo, os contetdos educacionais devem englobar as vivéncias praticas dos alunos para
tornd-los mais significativos e vitais de modo que eles possam assimila-los activa e

conscientemente.

1.1. O programa de Fisica do primeiro ciclo do ensino secundario em Angola

7

Um programa € um documento que permite organizar e detalhar os elementos de uma
determinada disciplina, 0 mesmo permite orientar o docente no que se refere aos contetidos
gue deve partilhar com os seus alunos, a forma como deve desenvolver a sua actividade de
ensino e 0s objectivos a conseguir. Os programas de Fisica do primeiro ciclo do ensino
secundario de Angola tém conteudos obrigatérios, os quais sdo determinados pelo Estado.
O programa de Fisica do primeiro ciclo do ensino secundario de Angola abrange trés classes
72 82 e 92, Neste contexto, a organizacéo e planificacdo do ensino da Fisica em angola para
o primeiro ciclo do ensino secundario deve ter presente, obrigatoriamente, ndo sé as suas
estruturas basicas tedricas, ou seja, 0S seus conceitos, modelos, leis e teorias, mas,
também, os aspectos praticos e experimentais, de modo a que permitam aos alunos adquirir
processos basicos de trabalho cientifico, a par com o desenvolvimento de variadas
competéncias. Assim, os alunos poderdo desenvolver diferentes capacidades, tais como:
observacéo, planificacdo da investigacdo, recolha e sistematizacdo de dados, tirar
conclusdes, fazer previsdes, estabelecer hipoteses e apresentar da forma mais conveniente

os resultados.
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A disciplina de Fisica esta estruturada de maneira a que sejam tratados aspectos
fundamentais considerados relevantes para a sua melhor compreensao. Ao estruturar o
programa de Fisica do primeiro ciclo do ensino secundario, considerou-se necessario incluir
no estudo de alguns temas da Geografia e das Ciéncias da Natureza e um desses tema que
pode ser incorporado ao mesmo programa séo temas relacionados com a preservacao do
meio ambiental, estudados nos niveis anteriores, e que sao fundamentais como base para
este ciclo. A estrutura considerada permite o desenvolvimento nos alunos de conhecimentos
e competéncias que devem ir adquirindo desde as ciéncias naturais, para que o estudo dos
temas que enfrentam neste nivel se realize de uma forma coerente e sem saltos
desfavoraveis, que podem trazer dificuldades na aprendizagem da Fisica. Para além disso,
os temas da Geografia e das Ciéncias da Natureza tratados servem de pré-requisitos para
o desenvolvimento bem-sucedido do estudo que vao prosseguir. O tratamento metodologico
do programa caracteriza-se, fundamentalmente, por ser fenomenol6gico, conjugando, de
maneira harmoniosa, 0os aspectos qualitativos e quantitativos, com um tratamento conceptual
a nivel de fenbmenos, de leis e de processos experimentais observados no dia-a-dia. O
método de apresentacdo dos conhecimentos que se introduz neste ciclo é o indutivo,
baseado na experiéncia como fonte de conhecimento, assim como em exemplos da vida
quotidiana. Desta maneira, reduz-se o volume de informacdes dos novos conteudos e, por
sua vez, aumenta-se o tempo para o desenvolvimento de competéncias, tanto intelectuais,
como praticas. O desenvolvimento destas competéncias permite aos alunos participar no
processo de ensino-aprendizagem de forma activa e dinamica, estimulando a aquisi¢cdo dos
conhecimentos com o proposito de serem capazes de os utilizar na explicacdo dos

fendmenos que vivemos nos dias de hoje.

Pelo exposto anteriormente, ficou claro que a légica seguida na organizacao do sistema de
conhecimentos tera a seguinte forma: analise do fendmeno (geralmente exemplificado a
partir de factos reais ou de experiéncias realizadas na aula, que os pdem em evidéncia),
seguindo-se a caracterizacdo qualitativa desses fenOmenos e o seu estudo quantitativo, ou
seja, a descri¢do, determinacdo das grandezas Fisicas e as respectivas unidades para as
relacionar e chegarem a lei que rege os fenomenos estudados. O aspecto tecnologico da
disciplina de Fisica que se apresenta neste nivel manifesta-se no desenvolvimento de
variados contetudos. Também se desenvolvem nos alunos as competéncias praticas através
da realizac&o das actividades experimentais. Sao introduzidos, cada vez que se considere

possivel, trabalhos de laboratério de curta duragéo, de tal forma que os alunos possam,
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durante a aula, montar diferentes experiéncias e manipular diversos instrumentos que lhes
servem de fontes de conhecimento e de desenvolvimento de competéncias, a0 mesmo
tempo que serve de apoio ao (a) professor(a) para a apresentacao dos conteudos. Verifica-
se, também, uma articulagcdo dos conhecimentos desenvolvidos desde o Ensino Primario,
ndo s6 no que se refere as Ciéncias da Natureza, mas também a Matematica, que da a
possibilidade de desenvolver o calculo numérico, o trabalho com as proporgfes, com as
equacdes lineares e com a construcdo e interpretacdo de graficos, entre outras
competéncias. Neste programa da 72, 82 e 92 classe pretende-se dar uma continuacao
harmoniosa ao nivel bdsico comum, ndo sé para os alunos que terminam os seus estudos a
este nivel, mas também para ficarem preparados para enfrentar estudos superiores nos

diferentes niveis de ensino técnico-profissional.

Embora a Fisica seja uma ciéncia que estuda a natureza, infelizmente, o programa de Fisica
do primeiro ciclo do ensino secundario ndo trata de aspectos relacionados a protecao e
preservacao do meio ambiente. Actualmente, o sistema de educagéo, nos seus programas,
apresenta diversas debilidades, em relacdo a abordagem ou a insercdo da
interdisciplinaridade ou transversalidade de certos conteudos, sendo a educacdo ambiental
um deles, pela tamanha importancia que o mesmo possui, deveria ser abordado nos niveis
iniciais de ensino da Fisica no Ensino Secundario, particularmente na 72 classe. Esta opinido
€ também partilhada pelos professores e alunos do colégio n® 915 sede do municipio da
Matala, como se pode observar nos resultados dos inquéritos aplicados aos professores e

também aos alunos.
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1.1. Analise dos inquéritos aplicados aos alunos e professores do colégio n°®915
sede da Matala.
Foram inqueridos 100 alunos da 72 classe do colégio n° 915 sede da Matala, cuja os gréficos

e as tabelas estardo representados no anexo |. as respostas dadas pelos alunos foram as

seguintes:

1. J&ouviste algo sobre educagcao ambiental?
62 Alunos correspondente a 62% responderam que ja ouviram falar sobre educacao
ambiental 36 aluno correspondente a 36% a disseram que nunca ouviram falar
sobre educacao ambiental 2 alunos que corresponde a 2% sem opinido com relacao

a educacao a ambiental

2% mSIM
m NAO
SEM

OPINIAO

2. Aonde ouviste?
35 Alunos correspondentes a 35% assinalaram que viram no jornal, sendo assim 6
alunos que corresponde a 6% assinalaram sem opinido, 59 Alunos correspondente

a 59% ouviram na televisao.

M televisao
M radio
M jornal

M escola
6%

B sem opiniao
0%

3. Gostarias de aprender mais sobre educag¢édo ambienta?
100 Alunos correspondentes a 100% responderam sim gostariam de aprender

sobre educacédo ambiental.

0%

Hsim

Hndo

sem opiniao
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4. Como tens tratado o lixo?
56 Alunos correspondente a 56% queimam o lixo, 20 alunos correspondente a 20%

responderam que enterram o lixo, 20 alunos correspondente a 20% responderam
gue separam o lixo em recipientes diferentes, 2 alunos que corresponde a 2%
responderam que deitam o lixo ao ar livre , 2 alunos que corresponde 2% ficaram

sem opinido.

W queimar

M enterrar

[ Jogar ao ar

2% livre

M Separar em
recipientes
diferentes

m Sem opiniao
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1.2. Analise dos resultados dos inquéritos aplicados aos professores
Para obter informacdes acerca do perfil dos professores e a sua aptidao sobre a

tematica educacdo ambiental aplicou-se inquérito a quatro professores de Fisica do

colégio n® 915 sede da Matala, aonde se obteve os seguintes resultados:

1. Gostas de ser Professor?
3 Professores que corresponde a 75%, disseram que gostam de ser professor 1

professor correspondente a 25% disse ndo gosta de ser professor

B Sim

® Nao

2. O senhor professor € formado em Fisica?
2 Professores que corresponde a 50% sdo formados em Fisica e outro 2 que

corresponde a 50% néao séo formados em Fisica

B Sim

H Nio

3. Nivel académico?
1 Professor é licenciado a Fisica que corresponde a 25%, 1 é bacharel que

corresponde a 25% e 2 ndo sdo formados em Fisica correspondente a 50%
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0%

M Tecnico
Medio
M Bacharel

M Licenciado

B Mestre

4. J4alguma vez falou sobre educagdo ambiental aos alunos?
1 Professor correspondente a 25% disse que ja falou sobre educacdo ambiental e 3

professores correspondente a 75% disseram que numca falaram sobre educagcéo ambiental.

0%

uSIM
® Nao

m Sem Opinao

5. A escola possui um plano de actividade sobre educacao ambiental?
1 Professo correspondente a 25% respondeu sim. 3 Professores correspondentes a

75% disseram nao.

B Sim

® Nao
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6. De qui forma o senhor professor tem procedido para incutir nos alunos a
educacao ambiental?
1 Professores que corresponde a 25% respondeu em forma de palestra 3 professores

correspondentes a 75% responderam nunca falaram sobre educacdo ambiental.

M Palestra

B Separacao em
recipiente
diferente

Criacao de
0% horta escolar

0%

B Nenhuma das
anterior

7. O senhor professor acha importante a insercdo de actividades que visam a
educacado ambiental.
4 Professores que corresponde a 100% afirmaram que € importante a insercéo de

actividades que visam a educacédo ambiental

0%

B Sim

® Nao

100%

A partir das respostas dadas pelos aluno e professores do colégio n° 915 Sede, no
municipio da Matala, provincia da Huila pode-se inferir que maior parte dos alunos
nunca ouviram falar sobre educacdo ambiental na sua escola, tem dificuldades em
abordar tematicas relacionadas com a educacdo ambiental, Entretanto, os
professores do colégio n° 915 sede na Matala, apesar de alguns ndo possuirem
formagéo na area de Fisica consideram importante a insercdo da tematica sobre

educacdo ambiental na escola.
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Conclusdes do Capitulo |
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Conclusdes do Capitulo |
1- A aprendizagem € um processo activo no qual o aprendiz usa os orgaos sensoriais

para construir um significado em torno daquilo que aprende. Por isso, o conhecimento
das teorias de aprendizagem de Vygotsky, Piaget e Ausebel, apresentadas neste
capitulo, sdo indispenséaveis aos professores para produzirem uma aprendizagem
significativa dos contetdos de Fisica por parte dos alunos.

2- Tantos os professores, tanto os alunos do colégio n°® 915 do municipio da Matala, nas
suas respostas as questbes dos inquéritos, demonstraram interesse quanto a
necessidade de se inserir algumas actividades com vista a promog¢ao da educacao
ambiental. Por outro lado, consideram, também, uma lacuna a auséncia de conteidos
relacionados com a preservacao e protecdo do meio ambiente no programa de Fisica

do ensino secundario.
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Capitulo 1l: PROPOSTA METODOLOGICA PARA A CONSCIENTIZACAO E
DESENVOLVIMENTO DE ACTIVIDADES QUE VISAM A PROMOCAO DA EDUCACAO
AMBIENTAL NOS ALUNOS DA 72 CLASSE DO COLEGIO 915-MATALA
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Capitulo Il: PROPOSTA METODOLOGICA PARA A CONSCIENTIZACAO E
DESENVOLVIMENTO DE ACTIVIDADES QUE VISAM A PROMOCAO DA EDUCACAO
AMBIENTAL NOS ALUNOS DA 72 CLASSE DO COLEGIO 915-MATALA

Neste capitulo faz-se a abordagem sobre os contetdos relacionados a tematica ambiental,
os fundamentos da proposta metodoldgica, bem como a apresentacdo das actividades a

serem realizadas pelos alunos da 72 classe com vista a promocéo da educacao ambiental.

2.1- Meio Ambiente
O meio ambiente envolve todas as coisas com vida e sem vida que existem na Terra ou em

alguma regido dela e que afectam os outros ecossistemas existentes e a vida dos seres
humanos. O meio ambiente pode ter diversos conceitos, que sao identificados pelos
componentes que fazem parte dele. Para a Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU) o meio
ambiente € o conjunto de elementos fisicos, quimicos, biolégicos e sociais que podem
causar efeitos directos ou indirectos sobre os seres vivos e as actividades humanas. Ainda
segundo a ONU, o meio ambiente é o conjunto de unidades ecoldgicas que funcionam como
um sistema natural. Assim sendo o0 meio ambiente € composto por toda a vegetacao,
animais, microorganismos, solo, rochas, atmosfera. Também fazem parte do meio ambiente
0S recursos naturais, como a agua e o ar e os fenédmenos fisicos do clima, como energia,

radiacdo, descarga eléctrica e magnetismo.

O meio ambiente € composto por quatro esferas diferentes: atmosfera, litosfera, hidrosfera
e biosfera. Sendo a atmosfera a camada de ar que envolve o planeta, formada por gases
como oxigénio, gas carbdnico, metano e nitrogénio. A litosfera é a camada mais externa do
planeta, formada pelo solo e por uma superficie rochosa, também chamada de crosta
terrestre, Ja a hidrosfera inclui todas as aguas do planeta (rios, mares, lagos, oceanos) e a
biosfera € a camada referente a vida e engloba todas as formas de vida que existem na
Terra. No meio ambiente existem varios factores externos que tém influéncia sobre a vida
dos organismos. A preservacdo do meio ambiente depende muito da sensibilizacdo e
participacdo de todos os individuos de uma sociedade. A cidadania para a preservagéo do
meio ambiente deve contemplar actividades e no¢gdes que contribuem para a conservagao
do meio ambiente. Desta forma, € importante conscientizar os cidadéos de varias idades,

nas escolas e em outros locais, as seguintes medidas de preservacdo do meio ambiente:

e Evitar todo tipo de poluicdo nas aguas dos rios, mares, oceanos e lagos,
e Separar o lixo orgéanico do lixo reciclavel e os diferentes tipos de lixo reciclavel.

e Fazer o consumo consciente de recursos como agua e energia eléctrica,
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e Evitar desastres ecologicos, como queimadas, derramamentos de 6leo nas aguas,
desmatamentos e morte de animais,

e Diminuir a poluicdo e a emissao de gases poluentes,

e Usar energias reaproveitdveis e renovaveis, como a solar, edlica (do vento) e
hidreléctrica (das aguas),

e Diminuir o consumo de alimentos e de produtos industrializados,

e Usar meios de transporte alternativos e menos poluentes, como a bicicleta e os
transportes publicos,

e Construcdo de casas sustentaveis, que sejam preparadas para 0 uso de energias

alternativas e renovaveis.

2.2. Sustentabilidade ambiental
E uma caracteristica ou condi¢cdo de um processo ou de um sistema que permite a sua

permanéncia, em certo nivel, por um determinado prazo. Ultimamente, este conceito tornou-
se um principio segundo o qual o0 uso dos recursos naturais para satisfacao de necessidades
presentes ndo pode comprometer a satisfacdo das necessidades das geracoes futuras. Este
novo principio foi ampliado para a expressao "sustentabilidade no longo prazo”, um "longo
prazo" de termo indefinido. A sustentabilidade também pode ser definida como a capacidade
de o ser humano interagir com o mundo, preservando o meio ambiente para nao

comprometer os recursos naturais das geracoes futuras.

Entretanto, o conceito de sustentabilidade € complexo, pois atende a um conjunto de
variaveis interdependentes, mas pode-se dizer que deve ter a capacidade de integrar as

guestdes sociais, energéticas e ambientais.

> Questdo social: E preciso respeitar o ser humano, para que este possa respeitar a
natureza e do ponto de vista humano, ele préprio é a parte mais importante do meio
ambiente.

» Questao energética: Sem energia a economia nao se desenvolve. E se a economia
nao se desenvolve, as condi¢cdes de vida das populacdes se deterioram cada vez
mais.

» Questdo ambiental: Com o0 meio ambiente degradado, o ser humano abrevia o seu

tempo de vida; a economia néo se desenvolve; o futuro fica insustentavel.

Segundo o Relatério de Brundtland (1987), o uso sustentavel dos recursos naturais deve
"suprir as necessidades da geracédo presente sem afectar a possibilidade das geragbes

futuras de suprir as suas". Também conhecido como “Nosso futuro comum?”, o relatério
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apontava para uma definicdo antropocéntrica de sustentabilidade por meio da apresentacao
do termo “desenvolvimento sustentavel” para a comunidade mundial. Neste relatério também
apresenta-se pela primeira vez a dimensao social da sustentabilidade equiparada a
dimensdo ambiental. Uma das missdes do desenvolvimento sustentavel seria servir as

demandas das pessoas carentes, isto é, dos pobres.

O conceito de sustentabilidade comecou a ser delineado na Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre 0 meio ambiente Humano, realizada na Suécia, na cidade de Estocolmo, de 5 a 16 de
Junho de 1972, a primeira conferéncia da Organizacdo das Nac¢Ges Unidas sobre o meio
ambiente e a primeira grande reunido internacional para discutir as actividades humanas em
relacdo ao meio ambiente. A Conferéncia de Estocolmo lancou as bases das acc¢bes
ambientais em nivel internacional, chamando a atencéo internacional especialmente para
guestdes relacionadas com a degradacdo ambiental e a poluicdo que ndo se limitam as
fronteiras politicas mas que afectam paises, regides e povos muito além do seu ponto de

origem.

Em 2002, a Cimeira (ou Cupula) da Terra sobre Desenvolvimento Sustentavel de
Joanesburgo reafirmou os compromissos da Agenda 21, propondo a maior integracao das
trés dimensdes do desenvolvimento sustentavel (econémica, social e ambiental) através de
programas e politicas centrados nas questfes sociais e, particularmente, nos sistemas de
protecc¢do social. O uso do termo "sustentabilidade" difundiu-se rapidamente, incorporando-
se ao vocabulario politicamente correto das empresas, dos meios de comunicacdo de
massa, das organizagdes da sociedade civil, a ponto de se tornar quase uma unanimidade
global. Por outro lado, a abordagem do combate as causas da insustentabilidade parece nao
avancar no mesmo ritmo, ainda que possa estimular a producéo de previsées mais ou menos
catastroficas acerca do futuro e aquecer os debates sobre propostas de solucdes

eventualmente conflituantes.

2.3- Impactos Ambientais
A utilizacdo desregrada dos recursos naturais provoca consequéncias negativas no meio

ambiente. Um acontecimento importante da historia da humanidade com grande impacto
ambiental foi a chamada Revolucdo Industrial, ocorrida na Europa, em 1760, quando
extensas mudancas foram feitas nos modos de producdo dos bens de consumo: produtos
antes artesanais passaram a ser feitos em larga escala por maquinas, que eram movidas a
gueima de carvao, petroleo e gas. O uso destes elementos para funcionamento das

maquinas provocou o aumento das concentracdes globais de CO: (diéxido de carbono) e
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CHa (metano), que sao gases que contribuem para o efeito estufa. Consideramos efeito
estufa como sendo um processo fisico que ocorre quando uma parte da radiacao
infravermelha é emitida pela superficie terrestre e absorve determinados gases presentes
na atmosfera Fourier (1824 e 1827).

Em 1804, foi registado o primeiro bilhdo de pessoas no mundo, e, em 2011, ja se contava
mais de bilhdes de individuos. O aumento populacional, junto com a invencdo de novas
tecnologias, exige cada vez mais dos recursos naturais, que sao explorados para que se
possa manter o estilo de vida da populacdo mundial. Qualquer actividade humana é capaz
de gerar alteragcdes no meio ambiente, em grande ou pequena escala, sendo positivas ou
negativas. Portanto, os impactos ambientais ocorrem quando existe alteracao das condicoes
do meio ambiente e dos elementos presentes neste em consequéncia de actividades
humanas. Estes impactos podem manifestar-se em forma de poluicdo de recursos naturais
(como poluicdo do solo, 4gua e ar), destruicdo de ambientes naturais, reducéo de individuos
ou extincdo de espécies, aumento da temperatura global, acidificacdo dos oceanos,

comprometimento de servicos ecos sistémicos essenciais a vida, entre outros.

2.4- Fundamentacao da importancia da educacao ambiental nas escolas
A Lei Constitucional da Republica de Angola CRA (2010) afirma que todos os cidad&os tém

direito a viver num ambiente sadio e aos beneficios da utilizacdo racional dos recursos
naturais do pais, decorrendo dai as obrigacbes em participar na sua defesa e uso
sustentado, devendo, por isso, respeitar 0s principios que visam a proteccao, preservacao
e conservacdo do ambiente e ao uso racional dos recursos naturais, cujos valores nao
podem ser subestimados em relacdo a interesses meramente utilitarios. Por outro lado, a
Lei de bases do Ambiente de Angola define os conceitos e o0s principios béasicos da
proteccdo, preservacédo e conservacao do ambiente, promoc¢ao da qualidade de vida e do
uso racional dos recursos naturais, de acordo com os n° 1, 2 e 3 do artigo 24.°e n.° 2 do
artigo 12.° Na lei de bases do Ambiente de Angola consta o principio da formacdo em
educacdo ambiental, segundo o qual: todos os cidadaos tém o direito e o dever de receberem
educacdo ambiental, por forma a compreenderem melhor os fendmenos do equilibrio
ambiental, base essencial para uma actuacdo consciente na defesa da Politica Ambiental
Nacional. De acordo com Varine (2000), "a natureza € um grande patrimonio da sociedade,
consequentemente, a Educacdo Ambiental se torna uma pratica social, com a preocupacao
da preservacado dessa sua riqueza". Para o autor citado, se 0 meio ambiente esta a ser

atacado, agredido, violentado, devendo-se isso ao veloz crescimento da populacao humana,
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gue provoca decadéncia de sua qualidade e de sua capacidade para sustentar a vida, ndo
basta apenas denunciar os estragos feitos pelo homem na natureza, € necesséario um
processo educativo, com atitudes ambientais e sociais. Discutir a questdo da educacéo
ambiental dentro de sala de aula, além de ser um reflexo dos conceitos multiculturais e
interdisciplinares, tem-se tornado uma necessidade e uma preocupacgdo quanto as solucdes
gue se pretendem para garantir uma melhor qualidade de vida das futuras geragdes. A
escola educa; por sua vez também € responsavel pela moralizacdo da sociedade. A
educacdo ambiental € uma forma abarcante de educacdo, através de um processo
pedagdgico participativo que procura criar no aluno uma consciéncia critica sobre o0s
problemas do ambiente e auxilid-lo a criar e a ter uma educacgéo preocupada ndo somente
com o bem-estar individual, mas também com o pensar em ideologias que se empenhem na
transformacdo moral da sociedade, os novos rumos da educacao pretende formar alunos
com responsabilidade ambiental, mas que isso exige uma responsabilidade social, pois

cuidar do meio em que se vive é pensar na sociedade.

E indiscutivel a necessidade de conservacido e defesa do meio ambiente. Para isso, os
individuos precisam ser consciencializados para que a tomada de consciéncia se alastre
entre presentes e futuras geracdes. E importante que se trabalhe a educacdo ambiental
dentro e fora da escola, incluindo projectos que envolvam os alunos. Ha evidéncias
cientificas de que substancias fabricadas pelo homem estdo a destruir o meio ambiente.
Desta forma, justifica-se como tema deste trabalho, na situacéo de que se desenvolvessem
accoes sobre questbes e problemas ambientais, onde os alunos possam construir 0s
conhecimentos necessarios para a conscientizacdo e modificacdo de atitudes e
comportamentos que poderao resultar na preservacao e recuperacao do meio ambiente de
forma mais eficaz. A accao directa do professor na sala de aula € uma das formas de levar
a Educacdo Ambiental a comunidade, pois um dos elementos fundamentais no processo de
conscientizacdo da sociedade dos problemas ambientais € o educador. Este tem o poder de
desenvolver, em seus alunos, habitos e atitudes sadias de conservacdo ambiental e respeito
a natureza, transformando-os em cidadaos conscientes e comprometidos com o futuro do
pais. Através dessa Educacdo Ambiental na escola, os alunos podem entender, por
exemplo, os caminhos que produtos quimicos que consomem a camada de o0zono, que

protege a terra dos raios ultravioleta.

Em Angola, de acordo com uma constatacao inicial feita, apercebeu-se que as escolas ainda

nao valorizam as atitudes sustentaveis ao meio ambiente e ndo promovem actividades que
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possam potencializar os alunos com relacdo a importancia de preservar o meio em que
vivem, assim sendo este trabalho pode ser considerado uma mais-valia para que nas
escolas do nosso pais se faca a introducdo da tematica sobre a educacdo ambiente no
curriculo dos alunos, ainda que as acc¢des voltadas a educacdo ambiental sejam realizadas
em forma de actividades extra curriculares. Uma das actividades a serem realizadas, por
exemplo, é a reciclagem de residuos solidos. Além de ensinar os alunos a reaproveitar aquilo
gue seria jogado ao lixo, os alunos aprendem a dar mais valor aquilo que pode tornar-se
num novo produto e ainda por cima diminuir a quantidade de lixo produzido, além disso,
qguando o professor é capaz de transmitir para 0s seus alunos a mensagem de preservacao
e protecdo ambiental, a mesma mensagem sera passada a familia de cada aluno, e desta

forma o conhecimento sera divulgado a um nimero maior de individuos.
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2.5- Proposta de algumas actividades que visam promover a educacao ambiental nos
alunos da 7 @2classe do | ciclo do ensino secundario, colégio n®915 da Matala.
A seguir, apresentam-se algumas actividades que os alunos, juntamente com o professor,

podem realizar na escola ou fora da escola com a vista a promover a educacdo ambiental

nos alunos:

Criacdo de hortas escolar.
Construgéo de caixotes para a separacgao do lixo.
Campanha de limpeza escolar.

Plantacdo de arvores.

ok~ wnh e

Palestra sobre o uso racional da electricidade.
As actividades propostas podem ser organizadas e realizadas de acordo com os elementos:

l. Titulo: Nome da actividade coincide em algumas ocasiées com 0 objectivo e 0
método para a sua realizacao.

I. Objectivo: Incluem reflexdes sobre o que se pretende alcancar e como cosegui-lo,
devendo expressar de forma simples os conhecimentos e as habilidades que se
buscam com a realizacéo da actividade.

Il. Pergunta de controlo: Efetuar questdes previamente planificadas feita pelo
professor, aonde as respostas vao depender do nivel de conhecimentos prévios que
0s alunos possuem sobre o assunto.

V. Materiais e instrumentos: todos 0s recursos materiais para a realizacdo das
actividades devem ser de facil acesso e estar disponivel aos alunos.

V. Conclusdes: Estabelecer os aspectos essenciais da actividade realizada.

2.5.1- Exemplo 1: A criacéo de horta escolar
Titulo da Actividade: A criacdo de horta escolar

As plantas além da sua importancia na libertacdo de oxigénio e absorcdo do dioxido de
carbono elas ajudam no equilibrio do proprio ecossistema, a criacdo de horta escolar € um
excelente meio para potencializar o aprendizado dos alunos e despertar seu interesse para
a alimentacdo saudavel evitando assim os alimentos processados que, para além de
possuirem uma grande quantidade de conservante nocivo a saude do préprio homem, a sua
producéo, atraves das grandes industrias, contribui também para a degradacdo do meio

ambiente. Estes produtos industrializados sdo colocados em embalagens que, depois de
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consumidos, sao colocados de forma desregrada ao ar livre contribuido para o aumento de

residuo solidos nocivos a saude, e a consequente poluicdo atmosférica.

O contacto com a natureza € uma experiéncia agradavel para criancas e adolescentes, desta
forma ao montar uma horta na escola os alunos podem trazer garrafas de plastico recolhidas
das ruas, que serdo usadas para a construcdo dos canteiro aonde, posteriormente, serdo
colocadas as plantas, dessa forma os professores de todas as areas terdo um laboratorio
vivo para o estudo ligado as plantas, podendo trabalhar nos mais variados temas. Os
professores podem ainda usar a transversalidade e desenvolver um projecto sobre
alimentacdo saudavel com os alunos, que terdo a oportunidade de conhecer melhor os
alimentos e experimenta-los na cozinha ou na merenda escolar, 0 que os auxiliard na
promo¢do da saude e bem-estar dos proprios alunos. Por exemplo, o professor de
matematica pode trabalhar as formas dos alimentos cultivados, podera associar o tempo de
cultivo, floracdo e frutificacdo com o desenvolvimento dos alunos. Na area de lingua
portuguesa, os professores podem sugerir temas de redacgdes ligados ao consumo de frutas
e verduras. Professores da area de historia podem trabalhar as origens dos nomes de frutas
e verduras, como sdo consumidas e se sdo empregadas na medicina popular; o professor
de geografia pode trabalhar as frutas e verduras tipicas de cada regido do pais, resgatando,
assim, a cultura culinaria de cada regido. Enfim, todas as areas do conhecimento podem se

beneficiar de alguma forma de uma horta na escola.

Uma vez que muitas escolas ndo possuem espaco disponivel para montar uma horta, ha a
possibilidade de construi-la com garrafas de plastico. Assim sendo, o professor pode
trabalhar o conceito de sustentabilidade e colocar o tema para discussao entre 0s alunos.
Para a construcao da horta, o professor deve ter a participacdo de todos os alunos. Pode-
se dividir a responsabilidade por cada espécie plantada por turma. Ficam a critério do
professor os meios de aquisicdo das mudas ou sementes. Em primeiro lugar, deve-se
escolher um local apropriado. Dessa forma os alunos terdo nog¢ao de que uma das formas

de cuidar do meio ambiente é produzir os nossos proprios alimentos.

Objectivo: Conscientizar os alunos sobre a importancia das plantas na libertagdo de

oxigénio e absorcédo do didxido de carbono.
Perguntas de controlo:

» Qual é importancia das plantas?
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» Como é que a producdo de alimentos através de pequenas hortas pode ajudar a

proteger o meio ambiente?

Materiais e instrumentos

1.

2
3.
4.
5

Garrafa de plasticos

Pa

Estrume organico

Mudas de diferentes plantas
Regador

Conclusao:

v' A criacdo de hortas escolares potencializa os alunos a terem a consciéncia de que as

plantas sdo essenciais para a producdo do oxigénio, um gas importante na

composicdo da atmosfera; por outro lado, as plantas absorvem o diéxido de carbono,

um gas que contribui para o feito estufa.

v' A producado dos proprios alimentos além de melhorar a nossa propria saude ira

contribuir fortemente na reducdo de produtos industrializados que, no processo da

sua producao em fabricas, vao lancando grandes quantidades de dioxido de carbono

para o meio ambiente.

DRl e e e

R S en o
e R e

Figura n® 1 : exemplo de como pode ser uma horta escolar (extraida da wikipédia ).

2.5.2- Exemplo 2: Construcéo de caixotes para a separacao do lixo
Titulo da actividade: Construcéo de caixotes para a Separacao do lixo

Um das actividades a ser proposta para ser ensinados aos alunos é a questado da recolha e

deposicao do lixo. Sabendo que o lixo € um dos principais problemas da sociedade moderna,

uma vez que as actividades humanas geram uma grande quantidade de residuos, que, se

nao receberem a destino correcto , podem acumular-se no meio ambiente e causar diversos

impactos negativos para o espaco natural e para os seres vivos, que tém contacto com esses

materiais, € fundamental que o professor encontre uma maneira de ensinar essa tematica
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de forma a torna-la significativa para o aluno, sensibilizando-o sobre a importancia de dar

um destino correcto ao lixo produzido.

Objectivo: Levar aos alunos a terem consciéncia que, o lixo deve ser organizado de maneira

correcta para se evitar poluicdo do meio ambiente.

Pergunta de controlo:

1- O que é a poluicdo ambiental?
2- Quais sédo os tipos de poluicdo que conheces ?

Materiais e instrumentos
1. Caixas de papeldo
2. Tintas de diferentes cores
3. Cola
4. Alguns residuos que vao servir de base em como devemos separar 0s residuos.

Separacéo dos diferentes tipos de residuos sdlidos
Para ensina-los a separar os diferentes tipos de residuos solidos, recomenda-se a
construcdo de lixeiras selectivas a partir de caixas de papeldo (materiais reciclaveis),
visto que, durante o processo de construcéo das lixeiras, os alunos aprenderao as cores
utilizadas para a separacdo de cada tipo de residuo solido e como deve ser feita a
deposicdo em cada caixote. Com ajudas das cores, os alunos saberdo o caixote
apropriado para colocar determinado residuo sélido. Assim sendo, por exemplo, de
acordo com a figura n° 2, o caixote vermelho pode ser usado para colocar plastico, o
caixote azul para colocar papel, o caixote verde para colocar vidros, o caixote castanho
pode servir para material organico e, finalmente, o caixote amarelo pode ser utilizado

para colocar metal.

e - e -, -,

Figura n° 2 Caixotes para a separacao de residuos sélidos.

Conclusoes:

7

v" A poluicdo do solo é a deposi¢do indevida de residuos solidos em locais néo

apropriados, constitui um atentado a saude das populacoes.
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2.5.3. Titulo da actividade Campanha de limpeza escolar
A promogao de actividades de campanha de limpeza dentro da escola leva o aluno a ter uma

nocéao sobre aimportancia de se ter um ambiente limpo e saudavel. Na actividade de limpeza
na escola pode-se repartir os alunos e especificar as zonas da escola a limpar: casas de
banhos, salas de aulas e patio da escola. O envolvimento dos alunos nestas campanhas,
sob orientacdo do professor, vai permitir aos alunos criar um sentimento de cuidado da
prépria escola e posteriormente levardo esses mesmos conceitos para as suas casas,
bairros, comuna e municipio, tornando-os assim participantes no processo de higienizacao

da sua comunidade.

Objetivo: Conscientizar os alunos que as accbes de protecdo e preservacdo do meio

ambiente € uma responsabilidade colectiva.

Figura n° 3 imagem ilustrativa sobre limpeza na escola.
Perguntas de controlo:

» Sera que é importantes os alunos fazerem parte do processo de organizacdo da
escola aonde estéo inseridos?

» Que estratégia a escola pode usar para envolver 0s alunos nesse processo?

Materiais e instrumentos
1. Vassoura

Pa
Panos do chéo
Esfregona

Baldes

o g bk w N

Cartazes que apelam a higiene da escola

Conclusédo: E importante envolver os alunos na organiza¢do ambiental da prépria escola,

pois, dessa maneira, eles terdo a nogcdo do quéo é importante manter limpo o lugar que os
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rodeia, e isso contribui significativamente para o bem-estar da populacdo aonde 0s mesmos

estao inseridos.
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Exercicios de consolidacéo e avaliagcao

Depois de realizagéo das actividades descritas anteriormente, o professor devera efectuar
exercicios de avaliacdo para medir o grau de alcance dos objectivos preconizados,
relacionados com a conscientizacdo e elevacdo do nivel de conhecimentos acerca da

tematica ambiental.

Exemplo: Faca a correspondéncia das frases (1-6) com o problemas ambientais (A-F)

apresentados na figura.

1.
2.
3.
4.
5.
6.

Devemos reciclar o que n&o precisamos.

Os residuos industriais poluem os lagos e rios.

O fumo exalado pelos automéveis e fabricas poluem o ar.

Devemos desligar as lampadas quando abandonamos o quarto.

Muitos animais estdo em extin¢cao porque estdo a perder o seu habitat natural.

Empresas cortam arvores para construcao de estradas.
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Conclusdes do Capitulo I
1. Os temas sobre o ambiente tem assumido proporgdes crescentes na actualidade, e

profissionais de diferentes areas deparam-se constantemente com problemas
ambientais. Por isso, a abordagem destes temas na escola sao relevantes para a
promoc¢do do desenvolvimento sustentavel, sem que se perca de vista uma postura
critica sobre a sociedade.

2. Neste trabalho séo apresentados 5 actividades que o professor pode desenvolver na
escola com os seus alunos com objetivo de promover a educacdo ambiental e, desta

forma, contribuir para a protecéo e preservagdo do meio ambiente.
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Conclusdes gerais e Recomendacdes
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Conclusdes gerais
1 — No ensino secundério, o conteado de ensino deve ser significativo para o aluno e

relacionado com o seu dia-a-dia. Um dos assuntos relevantes a ser abordados tem a ver

com questdes ligados a protecao e preservacdo do meio ambiente.

2 — As actividades elementares propostas neste trabalho estéo relacionadas ao quotidiano
dos alunos, e poderdo contribuir, significativamente, para a elevacdo do seu nivel de

conhecimentos acerca da tematica ambiental.

40



Recomendacgdes
2 — Dada a importancia deste tema, que outros professores e ndo sO prossigam com

trabalhos que visam promover a educacdo ambiental nas escolas.
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Apéndice 1
Inquérito dirigido aos alunos do colégio n 915 sede Matala

Caro aluno, o presente inquérito destina-se para a obtengéo de opinides sobre o ensino da

educacdo ambiental na tua Escola. A tua resposta permitird Elaborar uma estratégia

metodoldgica para a insercdo de algumas actividades que visam a educagdo ambiental na
72 Classe do primeiro ciclo do Ensino Secundario, para melhorar a qualidade de ensino e
aprendizagem. Por isso, responde de forma clara, sincera e sem medo porque ele é
anonimo, isto é, ndo precisa de escrever o teu nome.

Para o efeito, basta colocar o X no quadradinho que corresponde a resposta que achar

conveniente.

Questdes
1. Ja ouviste algo sobre educacao ambiental?
a) Sim [I;
b) Nao [J;
c) Sem opinido [1;
2. Aonde ouviste?
a) Televisao [1;
b) Radio [I;
C) Jornal [
d) Escola [
e) Sem opinido

3. Gostarias de aprender mais sobre educacdo ambienta?

a) Sim [
b) Nao (1,
C) Sem opiniéao [J;

4. Como tens tratado o lixo
a) Queimar [1;
b) Enterrar [1;
C) Jogar ao ar livre [J;
d) Separar em recipiente diferentes][]

e) Sem opiniao [J
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Tabela 1: Resultados das perguntas do inquérito aplicadas aos alunos.

Pergunta n° 1: Ja ouviste algo sobre educagdo ambiental?

Resposta N° de alunos Percentagem
Sim 62 62%

N&o 36 36%

Sem opinido 2 2%

Pergunta n° 2: Aonde ouviste?

Resposta N° de alunos Percentagem
Televiséo 59 59%

Radio 0 0%

Jornal 35 35%

Escola 0 0%

Sem opiniao 6%

N&o assinalaram nada 35 35%

Pergunta n° 3: Gostarias de aprender mais sobre educacdo ambienta?

Resposta N° de alunos Percentagem
Sim 100 100%
N&o 0 0%
Sem opinido 0 0%
Pergunta n° 4: Como tens tratado o lixo?
Resposta n° de alunos Percentagem
Queimar 56 56%
Enterrar 20 20%
Jogar ao ar livre 2 2%
Separar em recipientes | 20 20%
diferentes
Sem opiniao 2 2%
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Gréfico da anélise dos resultados das perguntas aplicadas aos alunos

Gréfico n° 1 — analise da questéo n° 1 aplicado aos alunos

J& ouviste algo sobre educacao ambiental?
2%

mSIM
m NAO

= SEM OPINIAO

Gréfico n°® 2 — andlise da questdo n° 2 aplicado aos alunos

Aonde ouviste?

M televisao

M radio

M jornal

6% 0% 0% M escola

0%

Gréfico n° 3 — analise da questéo n° 3 aplicado aos alunos
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Gostarias de aprender mais sobre educacéo
ambienta

0%

Hsim
Hndo
M sem opiniao

100%

Grafico n°4 — analise da questdo n° 4 aplicado aos alunos

Como tens tratado o lixo ?

B queimar

M enterrar

i Jogar ao ar livre

B Separar em recipientes

diferentes

B Sem opiniao
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Anexo 2

Inquérito dirigido aos professores do colégio n 915 sede Matala

Caro professor, 0 presente inquérito destina-se para a obtencdo de opinides sobre o

ensino da educagdo ambiental na tua Escola. A tua resposta permitirhd Elaborar uma

estratégia metodoldgica para a inser¢do de algumas actividades que visam a educacéo
ambiental na 72 Classe do primeiro ciclo do Ensino Secundario, para melhorar a qualidade
de ensino e aprendizagem. Por isso, responde de forma clara, sincera e sem medo porque
ele é andGnimo, isto é, ndo precisa de escrever o teu nome.

Para o efeito, basta colocar o X no quadradinho que corresponde a resposta que achar

conveniente.

Questbdes
8. Gostas de ser Professor?
a) Sim [J; c¢)Nao [1; d) Sem opiniédo [
9. O senhor professor é formado em Fisica?
a) Sim [I; b) Nao [J;
10.Nivel académico?
a) Técnico médio (1 b) BacharellJ c) Licenciado [J c¢) Mestre [J
11.Ja alguma vez falou sobre educacdo ambiental aos alunos?
a) Sim [J; b)Nao [J;

Porque?

12.A escola possui um plano de actividade sobre educacdo ambiental?

a) Sim [J; b) Nao (J;

13.Deque forma o senhor professor tem procedido para incutir nos alunos a
educacao ambiental?

a) Palestras [1; b) Criacdo de horta escolar []; c) separar de lixo em recipiente
diferentes(] d)Nenhuma das anteriores [

14.0 senhor professor acha importante a inser¢cdo de actividades que visam a
educacao ambiental.
a) Sim [J; b) Nao [J;
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Tabela 2: Resultados das perguntas aplicadas aos professores

Pergunta n° 1: Gostas de ser professor?

Resposta n° de alunos Percentagem

Sim 3 75%

Nao 1 25%
Pergunta n° 2: O senhor professor é formado em Fisica?

Resposta n° de alunos Percentagem

Sim 3 75%

Nao 1 25%
Pergunta n° 3: Nivel académico?

Resposta n° de alunos Percentagem

Técnico médio 2 50%

Bacharel 1 25%

Licenciado 1 25%

Mestre 0 0%

Pergunta n° 4: Ja alguma vez falou sobre educacédo ambiental aos alunos?

Resposta n° de alunos Percentagem
Sim 1 25%
Nao 3 75%

Pergunta n° 5: A escola possui um plano de actividade sobre educacédo ambiental?

Resposta n° de alunos Percentagem
Sim 1 25%
Nao 3 75%
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Pergunta n° 6: Deque forma o senhor professor tem procedido para incutir nos alunos

a educacao ambiental?

Resposta n° de professores Percentagem
Palestras 1 25%

Criacdo de horta escolar 0 0%

Separar de lixo em recipiente diferentes | 0 0%

Nenhuma das anteriores 3 75%

Pergunta n® 7 O senhor professor acha importante a insercéo de actividades que

visam a educacdo ambiental.

Resposta n° de professores Percentagem
Sim 4 100%
N&o 0 0%
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Gréficos n° 1: analise das perguntas feitas aos professores

Gostas de ser Professor?

Gréfico n° 2: analise da pergunta n° 2 feita aos professores

B Sim

E Nao

O senhor professor é formado em Fisica?

B Sim
® Nao

Gréfico n° 23: analise da pergunta n° 3 feito aos professores

0%

M Tecnico Medio
B Bacharel
 Licenciado

B Mestre
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Pergunta n° 4:

Ja alguma vez falou sobre educagao ambiental
aos Alunos?

0%

u SIM
m N3o

m Sem Opinao

Pergunta n® 5:

A escola possui um plano de actividade sobre

educacao ambiental ?

B Sim

® Nao
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Pergunta n°

Deque forma o senhor professor tem procedido para incutir nos
alunos a educagao ambiental?

M Palestra
B Separacao em recipiente
diferente

 Criacao de horta escolar

B Nenhuma das anterior

Pergunta n°

O Senhor professor acha importante a inser¢ao de actividades que
visam a educagao ambiental.

0%

B Sim

® Nao
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