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RESUMO

O presente trabalho foi realizado no Liceu n® 454 no municipio e tee como tema
de investigagdo “ a luta de libertagdo em Angola 1961-1974:. tratamento
metodoldégico do tema na 112 classe no Liceu n° 454 no municipio da Chibia. A
guestado problematica em torno do tema foi fundamentada na necessidade de se
conhecer “ que estratégias didacticas-metodoldgicas podem ser utilizadas para
abordagem do tema da Unidade V sobre a luta de Libertagdo Nacional? Assim,
temos como objectivo geral elaborar um material de apoio sobre o tema “ a luta de
libertacdo em Angola” com base em estratégias didacticas-metodoldgicas
inovadoras que contribuam para o ensino e aprendizagem do tema na 112 classe.
Porém, outros objectivos especificos se remetem a diagnosticar as percepcdes
dos professores e alunos sobre a luta de libertacdo de Angola; analisar o
programa da disciplina de Historia da 112 classe do ensino geral; identificar e
analisar as estratégias utilizadas pelos professores na abordagem do tema na 112
classe; elaborar um material didactico que sirva de ferramenta auxiliadora para
abordagem do tema na 112 classe. Para tal, fez-se uso de pesquisa quali-
guantitativa com abordagem a descritiva-exploratoria e usou-se como instrumento
de recolha de dados o inquérito por questionario, através do qual foram inqueridos
4 professores de Histéria e 25 alunos da 122 classe do curso de Ciéncias
Econdémico as e Juridicas. Metodologicamente servimo-nos dos métodos
historico-16gico, intético — analitico, estatistico, indutivo-dedutivo. Tendo em conta
0os meétodos utilizados, foram seguidos como procedimentos basicos a consulta
bibliografica e documental e para o processamento e manipulagcdo dos dados
recolhidos, fez-se recurso as técnicas de inquéritos por questionario, analise

textual discursiva, bem como, a analise de conteudo.

Palavras-chave: Angola, independéncia, estratégias, Ensino de Histoéria



ABSTRACT

The present work was carried out at High School N° 454 in the municipality of
Chibia and its research theme was "the liberation struggle in Angola 1961-1974:
methodological treatment of the theme in the 11th grade at High School N° 454 in
the municipality of Chibia. The problematic question around the theme was based
on the need to know "which didactic-methodological strategies can be used to
approach the theme of Unit V on the National Liberation Struggle? Thus, our
general objective is to elaborate a support material on the theme "the liberation
struggle in Angola"” based on innovative didactic-methodological strategies that
contribute to the teaching and learning of the theme in the 11th grade. However,
other specific objectives are to diagnose the perceptions of teachers and students
about the Angolan liberation struggle; to analyse the History program of the 11th
grade; to identify and analyse the strategies used by teachers to approach the
theme in the 11th grade; and to elaborate a didactic material that can be used as
an auxiliary tool to approach the theme in the 11th grade. To do so, we used a
gualitative-quantitative research with a descriptive-exploratory approach and, as
an instrument of data collection, we used the survey by questionnaire, through
which 4 history teachers and 25 students from the 12th grade of the Economic and
Legal Sciences course were questioned. Methodologically we used the historical-
logical, analytic-integral, statistical, inductive-deductive methods. Taking into
account the methods used, we followed as basic procedures the bibliographical
and documental consultation and for the processing and manipulation of the data
collected, we used the techniques of questionnaire surveys, textual discursive

analysis, as well as content analysis.

Keywords: Angola, independence, strategies, History Teaching

Vi



INDICE GERAL

DECLARACAO DE AUTORIA DO TRABALHO DE LICENCIATURA ........c.co......... Il
DEDICATORIA ..ottt I
AGRADECIMENTOS ..t e e 1
RESUNMO ..t e e ettt e e e e e e e e e e e e eeaaea v
AB ST R A C T . ettt e e VI
SIGLAS E ABREVIATURAS ..ottt IX
INDICE DE TABELAS ... X
INTRODUGAOD ..ottt ettt sttt et e et es et ate e e e seeseenesaans 2
| - Motivagcao da EScolna do TemMa ...ccooeeieieiee e 3
I - IdentificaGao dO ProbIlema ...........eeiiiiiiieie e 3
QUESLAOD U INVESTIGAGED ....ceeeiueeiiieieiteie ettt ettt e e e e b e e e st e e e e snneeas 3
(@] o] =Tod (o Jo [N =2S] 11 [0 [0 JE PP PR PUPPPPPO 4
ODJECTIVO GBIAI..... ittt e e et e e e nneeas 4
ODjJECLIVOS ESPECITICOS .....viiiiiiiiiiii ettt 4
IMportancia da INVESHJAGAD .........cvuiiiiiiiiiie e 4
H-QUAAro MEtOAOIOGICO. .. .ceiiieieiicteeee e e e e e e 5
Métodos, procedimentos e técnicas de INVESHIGACEOD. ..........ooverrriereriiee e 5
TECNICAS B PESOUISA ....vieeiuiiiiie ettt e e e e e e st a e e e e ea e e e enaeeeeeas 7
[V- CamMPO 08 @CGEOD ...ttt e et e et e e e st e e e e e nnneeeees 8
1.1.  SITUACAO GEOGRAFICA E HISTORICA DE ANGOLA.........cccceevvenee.. 6
1.2. MOVIMENTOS DE LIBERTACAO DE ANGOLA .......ccovevereereeeee e, 9
1.3. LUTA ARMADA CONTRA O COLONIALISMO PORTUGUES ................ 12
2.1. ENSINO DA HISTORIA DE ANGOLA......ccociiieeeeecteeeee e 16

2.2. NECESSIDADE DE FORMACAO CONTINUA DOS PROFESSORES DE
HISTORIA DO Il CICLO DE O ENSINO SECUNDARIO EM ANGOLA.................. 18

Vi



CAPITULO L - APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS oot e e et et e e e e e et e et e e et e e e e e ee e e ee e e eeeeaeeeee e e 25

CAPITULO Il - APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS

RESULTADOS ..ottt e e e e e e e e e e et e e e e et e e e e aan e e e eaanneees 26
3.1. POPUIAGED € BIMOSIIA .....eeieiiiiiieeiiiiiiee ettt s enaeee e 26
3.1. Caracterizacdo do objecto da iINVeSHIGaCaO0 ............uvuvvrumurrirmiiiiiiaans 26
T o] o 10 F=ox=To = 1410 1S 1 - L 27
3.2.1. Caracterizacdo da amostra dos professores participantes da pesquisa ..... 28
3.2.2 - Caracterizacdo da amostra dos alunos participantes da pesquisa ............ 29
3.3 — Apresentacao, andlise e discussao dos resultados.............ccccvvvvveeeeeeeeeneenns 30

3.3. Apresentacao, analise e discussdo dos resultados obtidos da aplicacdo do

inquérito por questionario aos alunos da 122 classe do Liceu n° 454-Chibia........ 36

3.4. Analise da sequéncia didactica do contetdo sobre Tema V sobre a luta de

Libertagdo de Angola no manual/programa da 112 ClassSe ...........ccccceeviiieeeennnnnne. 47

3.5. Sugestdes de estratégias didactico-metodolégicas como contribuicdo para o

tratamento do Tema V sobre a luta de Libertacdo de Angola...........ccccceeeinnnnnnnns 48
CONCLUSOES E SUGESTOES ......ooieeeceeeteee e, 54
CONCLUSOES ..ottt 55
SUGESTOES ..ottt ettt s et s e 57

VIiI



SIGLAS E ABREVIATURAS

AMA- Associagdo das Mulheres Angolanas

EUA- Estados Unidos da América

FNLA- Frente Nacional de Libertacdo de Angola

GRAE- Governo de Resisténcia de Angola no Exilio

INIDE-Instituto Nacional de Investigacédo e Desenvolvimento da Educacao
LIMA- Liga Independente de Mulheres Angolanas

MED- Ministério da Educacao

MFA-Movimento das Forcas Armadas

MIA- Movimento para a Independéncia de Angola

MIA- Movimento para a Independéncia de Angola

MPLA- Movimento Popular de Libertacdo de Angola

ONU- Organizacao das Nac¢des Unidas

OUA- Organizacao da Unidade Africana

PDA- Partido democratico de Angola

PEA- Processo de Ensino - aprendizagem

PLUA- Partido de Luta Unida dos Estados Africanos de Angola
PLUA-Partido de Luta Unida dos Estados Africanos de Angola (PLUA)
RDC- Republica Democratica do Congo

UNESCO- Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a

Cultura

UNICEF- Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia

UNITA- Unido Nacional para a Independéncia Total de Angola
UPLA- Unido das Populagfes de Angola

URSS- Unido das Republicas Socialistas Soviéticas



INDICE DE TABELAS

Tabela 1. Técnica de metodologias activas para o ensino de Historia.................. 22
Tabela 2. Caracterizacdo da amostra dos professores participantes da pesquisa28

Tabela 3. Caracterizacdo da amostra dos alunos participantes da pesquisa ....... 29



INTRODUCAO



INTRODUCAO

Os portugueses, baseados na logica mercantilista, foram em busca de acesso
maritimo para a Iindia, onde cobicavam achar especiarias que tinham como
destino a Europa. Em 1482, os primeiros lusitanos sob o comando de Diego Céo,
no reinado de D. Jodo Il, ancoraram na Foz do Rio Zaire em 1982; a partir dai,
teve inicio a conquista da regido, abrangendo a area que hoje se chama Angola
(SILVA, 2018). A partir de entdo, conforme Linhares (1981) Portugal passou a
usar as suas colonias desde como fontes de mao-de-obra barata para as

companhias de mineracao inglesas e assim foi com Angola.

Neste ambito, o colonialismo portugués ao longo da sua secular existéncia
engendrou um conjunto de factores internos e externos que constituiram o
fundamento do sentimento anticolonial da populacédo angolana. Uma vez que, a
expansao desenfreada conduzida pelos portugueses, subjugando as populagdes
angolanas por meio da administracdo directa assimilacionista aliada a uma
impiedosa exploracdo capitalista, para puder satisfazer o principio de ocupacédo
efectiva, foram elementos que constituiram a base da resisténcia que o0s
angolanos ofereceram aos colonialistas, constituindo a plataforma na qual se

projectou o movimento de libertacdo nacional em Angola.

Embora os trechos anteriores reflectem uma histéria triste e sangrenta, é
importante que cada angolano, cada geracdo conheca a histéria que contribuiu
para que Angola se tornasse num pais livre, democratico e soberano e isso é feito
por meio da educacéo formal principalmente. Logo, se consideramos a educagao
COmO um processo continuo que acompanha, assiste e marca o desenvolvimento
do individuo como cidaddo e que envolve a preservacdo e transmissao da
heranca cultural, rapidamente se deduz a importancia que o sistema educativo,
em geral, e a escola em patrticular tem no conhecimento sobre a luta e libertagéo
de Angola (Carvalho, 2015)

Assim, o presente trabalho espelha uma parte da histéria do povo angolano. A
histéria de uma luta ardua para libertacdo do jugo colonial e consequentemente a

luta pela sua emancipacao e alcance da independéncia nacional em 1975.



| - Motivacéo da Escolha do Tema

Neste ambito, sendo a educacdo uma questdo chave para o conhecimento da
cultura, da histéria de um povo e da manutencdo da paz, ndo sO pelo
encaminhamento dos jovens para os centros de ensino, mas também, como
forma de criacdo de uma nova metodologia pedagégica, o tema escolhido surge
na necessidade sentida de se aprofundar os conhecimentos sobre a luta de que o
povo angolano desencadeou para liberta-se do jugo colonial portugués e também
da necessidade de planificar e reestruturar a unidade tematica do programa da
disciplina de Historia da 112 classe de formacédo geral dos Liceus, baseando-se
em estratégias didacticas-metodologicas que ajudem o professor de Historia a

ministrar as aulas com maior profundidade e qualidade.

Assim, diante do que foi exposto anteriormente e do problema levantado,

elaborou-se a seguinte questao:

Il - Identificac&o do Problema

Embora as décadas de conflto armado tenham dizimado, desalojado,
fragmentado em termos economico, social e cultural a populagcdo angolana, e
decorridos 20 anos ap0s a assinatura do acordo da paz, ainda se verifica
principalmente a nivel da juventude, uma falta de conhecimento sobre nossa
histéria. Histéria que conduziu o povo a liberdade, a histéria que permitiu a
conquista de uma nacéao livre, soberana e independente. Também é notavel um
desconhecimento sobre o papel desempenhado pelos trés partidos politicos
MPLA, UNITA e FNLA, para que Angola fosse o pais que € hoje, tal facto nos faz
deduzir que ndo existe ainda uma historia elaborada completa que pudesse servir
base ou de fonte bibliografica para contribuicdo no tratamento e estudo do tema
da unidade V da 112 classe do ensino geral, para que a escola sirva como meio

de divulgacao, educacao e instrucdo dos jovens sobre a historia do pais.

Questao de investigacéao

— Que estratégias didacticas-metodolégicas podem ser utilizadas para

abordagem do tema da Unidade V sobre a luta de Libertagcédo de Angola na



112 classe de modos que contribua para a aprendizagem significativa dos

alunos?
Objecto de estudo

A pergunta levantada tem como objecto de estudo os conteudos da 112 classe do

Il ciclo do Ensino Secundario.
Objectivo geral

v' Elaborar um material de apoio sobre o tema “ a luta de libertagdo em
Angola” com base em estratégias didacticas-metodolédgicas inovadoras que

contribuam para o ensino e aprendizagem do tema na 112 classe.

Objectivos especificos

v' Diagnosticar as percepcOes dos professores e alunos sobre a luta de

libertacéo de Angola;
v" Analisar o programa da disciplina de Histéria da 112 classe do ensino geral;

v’ Identificar e analisar as estratégias utilizadas pelos professores na

abordagem do tema na 112 classe;

v’ Elaborar um material didactico que sirva de ferramenta auxiliadora para

abordagem do tema na 112 classe.

Importancia da Investigacao

Essa investigacdo € relevante tanto do ponto de vista te6rico, como do ponto de
vista pratico. Do ponto de vista teorico, o trabalho visou organizar, sistematizar
sobre os conteudos ja existentes sobre “a luta de libertacdo nacional, mensurar o
nivel de conhecimento do tema pelos professores e alunos, o que pode contribuir
para estimular o interesse pelo conhecimento do processo da independéncia do

pais.

Do ponto de vista pratico, visa contribuir para o enriquecimento de diversificacao
bibliografica sobre o tema, através da elaboragéo de um material de apoio, por um
lado. E por outro lado, as estratégias didactico-metodolégicas sugeridas auxiliam

na implementacédo de novas metodologias empregues no ensino da Histéria.



[lI-Quadro Metodoldgico

Tipo de Investigacéo

Quanto ao problema levantado, para o desenvolvimento do trabalho fez-se
recurso a pesquisa descritiva-exploratéria. Relativamente aos objectivos
delineados e tratamento de dados elegeu-se o paradigma misto (qualitativo e
guantitativo). Embora, haja uma clara diferenca de abordagem entre a pesquisa
gualitativa e a pesquisa quantitativa, visto que a primeira ndo apresenta um
instrumento estatistico, focando-se na andlise e interpretacdo dos factos (faz
descricdo na base de pesquisa bibliografica), enquanto, a segunda busca
classificar os principais factores e medir o grau de participacdo de cada um nessa
decisao (basea-se em dados estatisticos no trabalho de campo), nos dias actuais
€ muito comum a utilizagcdo de um paradigma misto principalmente em pesquisas
em educacao como forma de ultrapassar este debate e promover um conjunto de
investigaces baseadas na pesquisa de métodos mistos (MARCONI et,all, 2006;
Eduardo 2009; Prodanov et,all, 2013).

Ainda nessa perspectiva, Braakmann (2012) defende que nenhuma das
pesquisas é totalmente independente, pois que, em termos praticos a pesquisa
gualitativa é complementar a pesquisa quantitativa Dai a razdo para a eleicdo do

paradigma na realizacdo do presente trabalho.

Métodos, procedimentos e técnicas de investigacdo

Segundo Pardal et,all, (2001) método € um conjunto de operacdes, situadas a
diferentes niveis que tem em vista a consecuc¢do de objectivos determinados. Ja
para Barros et,all, (2007) os métodos sdo caminhos ordenados e sistematicos

para se chegar a um fim.

Assim, para o alcance dos objectivos propostos e na busca da melhor maneira de

guiar a pesquisa, entre outros, se fez recurso aos seguintes métodos:

Método historico - légico: caracterizado pela preocupacédo do pesquisador em

conhecer os antecedentes do problema em estudo (Lakatos et,all, 2007), foi

5



empregue com o intuito de se conhecer os antecedentes do problema, bem como

compor um marco tedrico que serviu de pilar para o desenvolvimento do trabalho;

Consulta bibliografica e documental: para a sua realizagdo como recomendam
varios autores tais como Leite (2008) e Anderson (2002) foi feita mediante a
analise e sintese de livros impressos e digitais, artigos, monografias e
dissertacOes, tal procedimento permitiu a obtencdo e simplificacdo dos conteddos

que suportam o tema.

Método de Observacédo: partindo do principio de que toda pesquisa tem como
ponto de partida a observacdo empirica de uma situacao problematica é um
método muito usado em ciéncias sociais, caracterizado pelo levantamento de
informacfes com recurso a visdo. Este método por ser entendido também, como
constatacdo de um facto de forma espontanea ou casual, de forma metddica ou
planejada (Lakatos, 2008; Gil, 2019). Este método permitiu reconhecer as
dificuldades experimentadas tanto pelo professor, como pelos alunos

relativamente ao tema;

Método Analitico, Sintético -: este método é caracterizado por explorar o todo e
as partes em simultaneo (Lakatos et,all, 2007). Foi utilizado para estudar
documentos ja existentes, extraindo deles particularidades interessantes que

auxiliaram o desenvolvimento este trabalho;

Métodos Indutivo-dedutivo: foram utilizados nas etapas correspondentes a
criacdo do problema e dos objectivos, na constatacdo de conceitos e percepgcao
de relagcbes entre factos, fenbmenos e concepg¢les que levaram a uma Visédo
comum quer na revisdo da literatura que serviu de base para o desenvolvimento

do trabalho, ou na apresentacédo, analise e discusséo dos resultados.

Tendo em conta os métodos utilizados, e o facto de que quanto aos
procedimentos a pesquisa ter em parte também um caracter bibliografico, foi

seguido como procedimentos basicos:

Método Estatistico: € caracterizado por utilizar uma série de ferramentas que

permitem quantificar os dados recolhidos através dos métodos de levantamento



de dados (Appolinario, 2012). Foi utilizado na pesquisa na fase da apresentacdo

dos resultados, obtidos a aplicacdo dos inquéritos aos professores e alunos.

Técnicas de Pesquisa

Para o processamento e manipulacdo dos dados recolhidos, fez-se recurso as

seguintes técnicas:

Observacdo: partindo do principio de que toda pesquisa tem como ponto de
partida a observacdo empirica de uma situacdo problematica € um método muito
usado em ciéncias sociais, caracterizado pelo levantamento de informagcdes com
recurso a visdo. Este método por ser entendido também, como constatacao de
um facto de forma espontanea ou casual, de forma metddica ou planejada
(Lakatos, 2008; Gil, 2019). Este método permitiu reconhecer as dificuldades

experimentadas tanto pelo professor, como pelos alunos relativamente ao tema;

Inquéritos por questionario: foi utilizado para a obtencédo das concep¢des dos
professores sobre o tema de pesquisa, pois, pelas suas caracteristicas o inquérito
€ um instrumento valioso para aquisicao directa de informacdes quando se

pretende envolver participantes externos na pesquisa (Anderson, 2002).

Andlise textual discursiva: por meio da aplicacdo de inquérito por questionario
com perguntas abertas e fechadas, as respostas dos participantes da pesquisa
foram agrupadas em um Unico arquivo e codificadas, constituindo o corpus de
analise, sobre o qual procedeu-se a analise textual discursiva (Moraes; Galiazzi,
2016). Neste ambito, O processo ocorreu, inicialmente, com desconstrucdo dos
depoimentos dos participantes em unidades de sentido. Sobre cada unidade
escreveu-se a ideia principal contida nela, tratando-se, pois, de uma escrita

interpretativa.

Anédlise de conteudo: a analise de conteudo “é uma técnica de investigacao que
permite fazer uma descricdo objectiva, sistematica e quantitativa do contetdo
manifesto das comunicagdes, tendo por objectivo a sua interpretagcao” (Anderson,
2002)



IV- Campo de acgéo

O presente trabalho- inquérito foi realizado no ISCED-BIBLIOTECA no Lubango
Provincia da Huila e no LICEU n° 454 do Municipio da Chibia.
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CAPITULO I: FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1. Situacao geografica e historica de Angola

1.1.1. Enquadramento geografico de Angola

Limitada a Norte pelo Congo e a Republica Democratica do Congo (RDC), a Leste
pela RDC e a Zambia, a Sul pela Namibia e a Oeste pelo Oceano Atlantico, situa-
se na Costa Atlantica da Africa Austral com superficie de 1.246.700 quilémetros
guadrados e um clima variado entre tropical hiumido no Norte e tropical seco a
desértico no Centro e Sul. Administrativamente, o territério angolano esta dividido
por 18 provincias e tem como sua capital Luanda, que concentra todo poder

econdmico do pais.

Relativamente a Fauna e flora, o pais alberga uma das mais ricas e importante
biodiversidade do continente, com biomas como o deserto do Namibe no
Sudoeste, passando pela Bacia do Kwanza inteiramente angolana com as suas
florestas e savanas abertas, a Bacia de Cubango, no Sudeste, e a floresta tropical
na Bacia do Zaire no Norte e Nordeste (MINUA, 2006). O Ministério do Ambiente
estima que a biodiversidade alberga mais de 5.000 espécies de plantas, com 275
espécies de mamiferos reconhecidas, onde se destacam a célebre palanca negra
gigante (Hippotragus niger variani), a pacaca (Syncerus caffer nanus), o elefante
da savana e florestas (Loxodonta africana africana e Loxodonta africana cyclotis),
o gorila (Gorilla gorilla), o chimpanzé (Pan troglodytes), o manatin africano
(Trichechus senegalensis) e o guelengue do deserto (Oryx gazella), entre outros (,
Mills et al., 2004; Ryan et al., 2004; Minua, 2006, Mills et al.Melo, 2013).

A excepcional biodiversidade em Angola se deve a combinacdo de um certo
numero de factores, como a vasta dimenséo do pais, a sua posi¢cao geogréfica
intertropical, a variagdo em altitude e o tipo de biomas. A diversidade climatica,
combinada com igual variacdo geoldgica e de solos, contribuiu para a formacéo
de zonas bioclimaticas que compreendem a densa floresta tropical e a auséncia
de vegetacdo no deserto. Estes diferentes habitats favorecem um elevado nivel

de diversidade biologica. .

Do ponto de vista sociocultural, Angola com uma populacdo de estimada em 35

306 052 habitantes, dos quais 17 489 380 € o censo da populacdo masculina o
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gue corresponde a (49,5%) e 17 816672 é a populacdo feminina actual,
correspondendo (50,5%) é um pais rico em diversidade cultural por causa da
migracdo dos povos Bantu, na Africa Central, Oriental e Austral. Os povos Bantu
se espalharam por varias partes do territoério angolano, o que deu origem a varias
etnias que possuem diversos habitos e costumes diferentes. Por conta desta
divisdo, surgiram também varios grupos etnolinguisticos no seio da populacéo
angolana, como os Bakongos, Ambundo, Lunda Quioco, Ovimbundu, Ganguela,
Nhaneka-Humbe, Ovambo, Herero e Okavambo, todos de origem Bantu (anexo 2,
pag.61) (Menezes, 2000; LUCAS, 2021)

1.1.2. Contextualizag&o histérica de Angola

Os contactos sdo antigos e a colonizacdo € recente. Nao houve cinco séculos de
colonizacdo portuguesa em Angola. A sua funcao principal no império portugués,
sendo a unica, foi fornecer escravos ao Brasil até ao século 19. Neste contexto,

nos debrucaremos sobre alguns aspectos que marcaram a historia de Angola:

No periodo de 1482-86 Diogo Cao chega ao rio Zaire (Congo) e comegcam as
relagdes com o reino do Kongo No ano 1576 Paulo Dias de Novais funda a cidade
de Luanda. Neste mesmo periodo o rei Mbundu é chamado Ngola, nome
posteriormente foi dado a regido: Angola. A partir deste periodo, os portugueses,
baseados na légica mercantilista comecaram a exploracdo do territério, um
territorio rico, o qual atraiu novos interessados, por isso em 1641 foi marcado pela
tomada de Luanda pelas armadas holandesas em 1641. Para a retomada da
Cidade e restauracédo da autoridade portuguesa, o Rei de Portugal, D. Jo&o IV,
ordena a organizacdo de uma esquadra, cujo comando é confiado a Salvador
Correia de S&, que no Brasil granjeou grande prestigio e respeito como
governante e chefe militar. Com uma armada de 12 navios e 1.200 homens,
Salvador Correia de Sa retoma a Cidade de Luanda, em 15 de Agosto de 1648
(Pimenta, 2014).

Até finais do século XVIII, Angola funciona como um reservatério de escravos
para as plantacdes e minas do Brasil. A ocupacao dos portugueses confina-se as
fortalezas da costa. Os antigos pontos de comércio e de presenca militar

continuem como que um arquipélago de crioulidade: feiras, feitorias, presidios,



fortalezas. O comércio, organizado hierarquicamente a partir da costa, penetrou o
continente muito além da presenca portuguesa, com o sistema de pumbeiros,
ou pombeiros (comerciante ambulante, negro ou mesti¢co), aviantes (que
fornecem a mercadoria) e aviados (que representam o aviante) (CUNHA, 2011,
SILVA, 2018).

Em 1845, havia apenas 1832 brancos civis em Angola, 9000 em 1900, mais 400
000 em 1973, os quais 95 % deixaram o pais depois da independéncia, em 1975-
76.

De 1848 a 1926, contaram-se 189 opera¢cOes militares com cada vez milhares de
soldados portugueses, o que da uma ideia da dificuldade de penetracdo do

interior, visto que so6 se considerou ocupado inteiramente o territério em 1926.

Em 1951 a coldnia de Angola passa a ser “Provincia Ultramarina” e mais tarde,
com o governo de Marcelo Caetano “Estado de Angola”, nesta altura se intensifica
o indigenato, a assimilagéo, o trabalho forcado ou contrato e durante o periodo
colonial, a lei distinguia o colonizador do colonizado. O africano (o “indigena”)
podia obter a nacionalidade portuguesa tornando-se “assimilado” ou civilizado, em
oposicdo ao indigena. Uma percentagem muito fraca da populagcdo atingiu o
estatuto de assimilado. O trabalho forgado, chamado simplesmente “contrato”,

aparece como uma versao moderna da escravatura, vigorou de 1928 a 1962.
1.1.2.1. 1961: Inicio da luta armada de libertacao (até 1974).

Desde o inicio da luta armada, existiu outra guerra, entre os movimentos de
libertacdo. Desde a criagcdo da UNITA, em 1966, rivalidades entre o MPLA, a
UNITA e a FNLA. Descolonizagéo rapida até a independéncia, entre 25 de Abiril
de 74 e 11 de Novembro de 75. Em seguida houve o periodo que pode-se
classificar como a “segunda guerra de libertagdo” contra os sul-africanos. A
década de 90 foi marcada por processos como os acordos de paz de Bicesse
entre o MPLA e a UNITA, seguidos dum periodo de paz de um ano e meio isto em
1991, o que levou as primeiras elei¢cdes livres no ano seguinte (1992). O ano de
1993 é marcado como o pior balanco da guerra civil que levou em 1994 aos
acordos de paz de Lusaka. ApGs mais e 30 décadas de guerra civil no ano de

2002 foi proclamado o fim da guerra pela morte de Savimbi a 22 de Fevereiro.
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Desde 2002 Angola vive um periodo de nao-guerra e ndo-paz (violéncias em
Cabinda).

1.2. Movimentos de libertacdo de Angola

Segundo Silva (2018) um dos factores de muita importancia para o processo de
descolonizacdo do continente africano foi o V Congresso Pan-Africano, que
aconteceu em Manchester (1946), quando foi escrita a “Declaragédo aos Povos
Colonizados”, pelo Dr. Kwame Nkrumah, oriundo da Costa do Ouro. Nessa
ocasido, foi criado um Comité Regional de Delegados, que foi a primeira formacéao
politica organizada. Outro factor marcante foi a criacdo da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) e Organizacdo da Unidade Africana (OUA), que se

transformaram em tribuna do anticolonialismo militante.

Para Cascudo (1979), nas décadas de 50 e 60, surgiram, em Angola, varios
movimentos de libertacdo nacional, sob as mais diversas siglas, mas com o
passar do tempo, ocorreram transformacdes e alguns movimentos mudaram de

nome ou se fundiram, dando origem a novas siglas.

1.2.1. Frente Nacional de Libertacdo de Angola (FNLA)

A Frente Nacional de Libertacdo de Angola (FNLA) foi um movimento politico
criado em 1962, fruto da juncédo da Unido das populacdes de Angola (UPA) — cujo
lider era Holden Roberto, que passou a ser o principal nome da FNLA, com o
partido democrético de Angola (PDA). Segundo Taylor (2006), ao contrario do
MPLA, a FNLA usava a bandeira da racial, declarando-se contra os brancos
portugueses, e anticomunistas. Em fins da década de 1960, a FNLA recebeu as
primeiras armas, e segundo o seu lider, estas eram provenientes da Tunisia, que

naquela altura estava sob a presidéncia de Habib Burguiba.

Segundo Felgas (1968), a FNLA tinha ligacao privilegiada com os Estados Unidos
da Ameérica, que Ihe fornecia apoio financeiro anual e conselho técnico, inclusive
com a presenca de agentes nas suas bases. A FNLA tinha suporte dos EUA e do

Zaire.



Desde o inicio, a FNLA buscou apoio dos paises ligados a cultura capitalista, e
tais relacdes serviram-lhes de barreira na unificacdo com os demais movimentos

de libertacdo, que se opunham a este tipo de aproximacéao.
1.2.2. Movimento Popular de Libertagéo de Angola (MPLA)

O movimento Popular de Libertacdo de Angola (MPLA), € um movimento politico
organizado em 1956, foi o fruto da unido do Partido de Luta Unida dos Estados
Africanos de Angola (PLUA) e do Movimento para a Independéncia de Angola
(MIA). O MPLA, liderado por Agostinho Neto, que assumiu a orientacdo marxista,
era fortemente urbano. Entre os membros do movimento havia tanto mestigos

guanto assimilados e brancos, bem como a populagdo Ovimbundo de Luanda.

O MPLA adoptava como projecto a criacdo de uma Frente Angolana de
Libertacdo e um regime democréatico que reunisse 0 maior numero departidos
politicos, a sociedade civil, todas as etnias, as organizacdes religiosas, todas as
camadas sociais angolanas e todos os angolanos sem distingbes de sexo ou de
idade (Silva, 2018). Com o comparecimento da MPLA em uma conferéncia, em
Tunes, em janeiro de 1960, foi-lhes possivel arrecadar os primeiros apoios para a

luta contra o colonialismo.

Segundo Bittencourt (2008) o MPLA mantinha relacdes com Argélia, Gana, Mali,
Guiné-Conacri, Egipto e Marrocos. O MPLA recebia destes paises formacao
técnica, armamento, apoios logisticos e financeiros. O mesmo autor relata, que o
MPLA recebeu apoio da China, da Tanzénia e da Zadmbia a partir de 1967. Esses
paises foram de extrema importancia para as operacdes do MPLA no leste de
Angola. A Tanzéania é pais fronteirico do mar e da Zambia, o que possibilitaria a
entrada de armamento proveniente da China. Salientando-se que, apesar da
diferenca ideolégica encontrada naquele momento, entre a China e a URSS, a
ajuda de ambos o0s paises constitui-se como um impulso fundamental no
reconhecimento do MPLA pela Organizacdo da Unido Africana (OUA),como a
principal organizacdo nacionalista em Angola para luta da independéncia.
Entretanto, esse forte apoio dessas duas poténcias viria construir divisbes no

partido.
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1.2.3. Uni&o Nacional para Independéncia Total de Angola (UNITA)

Segundo Visentini (2012), a Unido Nacional para Independéncia Total de Angola
(UNITA) foi fundada em 1964, mas s6 deu inicio a luta armada em 1966, liderada
por Jonas Savimbi, que tinha deixado a FNLA e o GRAE. Os principais
componentes da UNITA eram das etnias do sul — Ngangela, Chokwe e
Ovimbundu. A UNITA, com sua base na Zambia, visava o apoio popular e a
mobilizacdo das massas, mas era militarmente muito fraca. Embora se declarasse
maoista, a UNITA alterava sua posicéo ideologica de acordo com 0 apoio externo

a ser recebido.

Segundo Agostinho (2011), o projecto e a ideologia adoptada pela UNITA foram a
liberdade e a independéncia nacional; a justica social, o trabalho e o progresso.
Buscava, ainda estimular a religido no seio da sociedade, oque teria efeito

catalisador em suas propagandas.

Rosa (1980) afirma, as relagdes externas da UNITA tiveram inicio muito antes do
movimento ter sido constituido. O lider do movimento, Savimbi, juntou-se aos ex-
militantes da UPA/GRAE e fixou-se na Zambia, dando inicio ao que podemos
chamar a “AMANGOLA”. Houve tentativas frustradas de buscar apoio de outros
paises africanos (Egipto, Tanzania e Argélia) e dos blocos socialistas (URSS,
Alemanha Oriental, Checoslovaquia e a Hungria). Conforme o EME (2006),
apenas a China disponibilizou apoio a UNITA, possibilitando a formacdo da

brigada militar dentro do seu territério.

No que tange ao apoio & UNITA na Africa austral, apenas a Zambia permitiu
movimentos de actividades da UNITA em 1967; entretanto, em virtude das
diversas divergéncias com o governo zambiano, a UNITA foi obrigada a sair do
pais Um dos factores de muita importancia para o processo de descolonizacdo do
continente africano foi o V Congresso Pan-Africano, que aconteceu em
Manchester (1946), quando foi escrita a “Declaracédo aos Povos Colonizados”,
pelo Dr. Kwame Nkrumah, oriundo da Costa do Ouro. Nessa ocasiao, foi criado
um Comité Regional de Delegados, que foi a primeira formacdo politica

organizada. Outro factor marcante foi a criagdo da Organizacdo das Nacdes
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Unidas (ONU) e Organizacdo da Unidade Africana (OUA), que se transformaram

em tribuna do anticolonialismo militante.

Segundo Cascudo (1979), nas décadas de 50 e 60, surgiram, em Angola, varios
movimentos de libertacdo nacional, sob as mais diversas siglas, mas com o
passar do tempo, ocorreram transformacdes e alguns movimentos mudaram de

nome ou se fundiram, dando origem a novas siglas.

1.3. Lutaarmada contra o colonialismo portugués

Todos os factos ja mencionados (racismo, trabalho forcado, ditadura, etc.)
colaboraram para a criacao de condi¢fes histéricas que moldaram o clima social
e politico em Angola em 1961, a revolta teve inicio inegavelmente na area étnica
e de accdo da UPA, no Norte de Angola, em 15 de margo de 1961, quando foram
atacadas varias fazendas e postos administrativos portugueses. Segundo
Agostinho (2011), contudo, esses fatos foram seguidos por duas revoltas, que
foram na Baixa de Cassange, a Leste de Malange. Iniciados em 11 de janeiro de
1961, demonstravam o descontentamento da populacédo local sobre os maus

tractos do regime (Pélissier e Wheeler, 2011)

De acordo com Visentini (2012), em 1962 a Guerra Popular de libertacdo do Povo
Angolano, que ja tinha tido inicio no ano anterior com a criacdo da 1% Regido
Politico-Militar do MPLA, ao norte do de Luanda, estendeu-se a Cabinda, onde foi
criada a 22 Regido Politico-Militar. Em 1966, a UNITA comecou sua participacdo
na luta armada pela independéncia com abertura de uma frente na regiao leste do
pais, no momento em que o MPLA também abriu a sua frente na mesma regiéo, a
32 Regido Politico-Militar. Nos anos seguintes, o MPLA seguiu ampliando suas
lutas e abrindo novas frentes: as 42 e 52 Regides Politico-Militares, nos anos de

1968 e 1969, nas regides de Luanda e de Bié (centro do pais) respectivamente.

A Revolugdo dos Cravos de 25 de abril de 1974, acto liderado pelo Movimento
das Forcas Armadas (MFA), foi o movimento que derrubou o regime ditatorial do
Estado Novo, criado por Anténio Salazar em 1933. O movimento visava

estabelecer liberdades democréticas, com o intuito de promover transformacoes
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sociais no pais. Com a aderéncia em massa da populacédo, a resisténcia do

regime, enfraquecido militarmente, foi praticamente nula.

O objectivo principal do programa apresentado pelo governo do MFA foi a famosa
politica de trés D, que seria democratizar, descolonizar e desenvolver. A
Revolucdo dos Cravos abriu, assim, caminho para a independéncia das entdo
provincias ultramarinas. Segundo Visentini (2012), a revolucdo dos Cravos
reconheceu de imediato o direito a independéncia, convidando os trés principais
movimentos de libertagdo angolanos: MPLA, UNITA e FNLA, para formar,

juntamente com Alto-comissério Portugués, um governo de transicao.

Ainda de acordo com o mesmo autor, assim, houve a assinatura do acordo de
Alvor em 15 de janeiro de 1975 entre o Governo portugués e os trés principais
movimentos de libertacdo angolanos, que estabeleceu os parametros para a
partiiha do poder na antiga colénia. Foi estabelecida a nova administracéo,
formada em 1975, por um governo provisorio de coalizagc&do, composto pelos trés
partidos, a qual deveria perdurar até a proclamacéao oficial da independéncia, que
ocorreria em 11 de novembro de 1975. O governo provisério, composto por
representantes dos trés partidos no Conselho Presidencial - assumiu o poder no
fim de janeiro; tal governo, porém, logo se desintegrou, a medida que

aumentavam as animosidades entre os movimentos.

Em novembro de 1975, Angola alcancara sua independéncia, mas os conflitos, no
entanto, ndo tiveram fim. Ao mesmo tempo em que MPLA proclamava em Luanda
(com a retirada das autoridades e das Ultimas tropas portuguesas) a Republica
Popular de Angola; a FNLA e a UNITA proclamavam, em Huambo, a Republica
Democrética de Angola, constituindo, assim, dois governos paralelos. Portugal
ndo reconheceu a legitimidade de nenhum dos dois, mas os demais paises
reconheceram gradativamente o governo do MPLA. Apenas em 1976, Portugal
reconhece a legitimidade do governo da Republica Popular de Angola (Visentini,
2012; Silva, 2018).

Em suma, As décadas de 50 e 60 foram um marco no que tange ao processo de
descolonizacdo da Africa, depois da segunda guerra mundial e da criagdo da

Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU). Neste periodo foram mais de cinquenta
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colénias que se tornaram nacdes independentes, mas o rigor do regime de
Salazar em Portugal barrou todas as tentativas de independéncia das coldnias
portuguesas. Com o término da ditadura em Portugal em 25 de Abril de 1974, o

sonho das col6nias portuguesas de conseguir a independéncia se torna realidade.
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CAPITULO II: ENSINO DA HISTORIA DE ANGOLA NO 2° CICLO
DO ENSINO SECUNDARIO NO CONTEXTO ACTUAL
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CAPITULO II: ENSINO DA HISTORIA DE ANGOLA NO 22 CICLO DO ENSINO SECUNDARIO
NO CONTEXTO ACTUAL

2.1. Ensino da Historia de Angola

Qualquer que seja o contexto, todo o curriculo assenta sempre sobre trés pilares:
a sociedade que ele vai servir, 0 conhecimento cientifico a transmitir e o sujeito a

ensinar, isto é, o aluno (Nsiangengo, 1997).

No curriculo do 2° ciclo do ensino secundario o enquadramento dos programas e
na funcao social, esta direccionado para a formacao integral do aluno, igual como
sucede no ensino primario e 1° ciclo do ensino secundério, e para «preparar o
ingresso no mercado de trabalho e/ou no subsistema de ensino superior e
desenvolver o pensamento l6gico e abstracto e a capacidade de avaliar a
aplicacdo de modelos cientificos na resolucdo de problemas da vida pratica».
(Altunaga, 2005).

No caso da disciplina de Historia em Angola, o seu curriculo de ensino passa
pelos objectivos da disciplina tracada a partir do desenvolvimento e transmisséo
de varias matérias. Neste sistema de ensino, em cada conteddo da Histéria
extraem-se 0s objectivos educativos de maneira a reconhecer o passado e a
incentivar o estudo da Histéria. Mas da construcdo do programa curricular,
observamos uma escassez nas unidades tematicas sobre a transversalidade
histérica com base na realidade nacional. Porém, a construcao curricular de
Historia pode ser capaz de traduzir o equilibrio entre o passado histérico e o

presente; ou ainda da modernidade a tradicdo e formar a pessoa que se deseja.

Mas nesta vertente torna-se necessario adoptar numa «abordagem
pluridisciplinar» e «transdisciplinar» em classes consecutivas conforme a
necessidade social num periodo médio e longo de formacdo. E com base nesses
elementos que a educacédo para a paz, a educacdo do papel da mulher e a
educacdo multicultural representam actualmente uma necessidade de as
enquadrar no curriculo de ensino e pelos factos no curriculo da disciplina da

Historia.
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Para Rama (1980) e Byrd (1945) a disciplina de Histérica € um resumo da
experiéncia humana e a sua funcao € ensinar. Rama refere que, esta definicdo
salienta o fim didactico da Historia, alarga os préprios limites da disciplina que,
nos nossos dias, chega a ser concebida como coincidente com os grandes
interesses da sociedade. Isto significa, que o ensino da Historia deve contribuir
para a formacao de um cidad&o apto, para a compreensao transversal, preparado
para viver na diferenca e com respeito pelo outro, aproximando os melhores
valores do passado cultural de seus e de outros, participando para a construcao

de uma sociedade harmoniosa.

Pela atribuicdo especifica que a Historia exerce no campo das ciéncias sociais, 0
seu estudo além de abarcar os ensinamentos do passado também se ocupa do
presente e, por sua vez, a boa conduta social do homem depende da educagéao e
de um percurso curricular. A educacdo numa vasta aceitacao designa o conjunto
das influéncias do ambiente, as dos homens ou as das coisas, chegando a
transformar o comportamento do individuo que as experimenta (Arénilla et al.;
2001). Neste contexto pode-se afirmar que a accdo educacional nas sociedades
permite a interpretacdo de factos que provém de varios contributos. Entre eles
temos o0 ensino da Histéria, que conduz a preservacdo da memoria,
conhecimentos e valores das sociedades, proporcionando uma convivéncia na

diversidade e solidariedade.

O ensino de Histéria necessario para a formacéo das criangas e jovens no espaco
escolar, deve levar as questdes do tempo presente, “O passado que deve
impulsionar a dindmica do ensino-aprendizagem no Ensino Secundario é aquele
gue dialoga com o tempo actual. Em consonancia com este pensamento,
Menezess (1998) afirma que “O historiador ndo faz o documento falar: € o
historiador quem fala e a explicitacdo de seus critérios e procedimentos €&

fundamental para definir o alcance de sua fala.”

No entanto, no contexto das nossas escolas ensinar historia tem sido
frequentemente conduzido de forma desinteressante e pouco compreensivel. Ndo
se observa uma aprendizagem significativa dos alunos relativamente a histéria de

Angola, pelo contrario, o quotidiano tem mostrado uma falta de conhecimento por
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parte dos alunos sobre os principais marcos histéricos do percurso do continente

Africano no geral, e de Angola em particular.

Sendo assim, é de suma importancia o ambito educacional estd em busca de
atenuar as dificuldades do processo de ensino e aprendizagem no ensino de
histéria, de modo a capacitar seu corpo docente a fim de que essa classe
desperte o interesse para inovar sua mediacdo pedagdgica tornando-se lideres na
formacdo de cidaddos activos para reflectir socialmente (Sousa et al. Sobral,
2020).

2.2. Necessidade de formacdo continua dos professores de Historia do Il

ciclo de o Ensino Secundério em Angola

A palavra formacédo vem do latim formatio, que significa um conjunto de valores
ou qualidades morais, resultantes da educacado (caracter), segundo o dicionério
da lingua portuguesa. A formagédo de um individuo € um acto que o capacita,
dando-lhe habilidades de exercer determinadas tarefas no exercicio das suas
funcdes. A formacdo continua dos professores é apontada como um dos
mecanismos para melhorar os sistemas educativos, por essa razdo, a
funcionalidade do sistema de formacdo continua bem como o processo de
formacdo continua dos professores, sdo elementos que precisam ser bem
equacionados com fim de que esta seja, efectivamente, um mecanismo para

melhoria dos sistemas educativo (Gando, 2021).

Assim sendo, assume-se que as exigéncias profissionais, num mundo que esta
cada vez mais globalizado, vao exigir também muito mais dos profissionais no
sentido de estes adquirirem formacgdes adequadas para que possam dar conta
dos desafios impostos por esta mesma globalizagdo (Day, 2001; ZAU, 2005;
Perrenoud, 2013; Nicolau et al. Monteagudo, 2019). Se, por um lado, ha
exigéncia, aos profissionais, de estarem a altura dos desafios, por outro lado
exige-se muito mais aos sistemas educativos, pois que estes sdo 0s responsaveis
pela formacédo de profissionais qualificados e a altura dos desafios impostos pela
globalizacéo, como referem diferentes autores (Estévéao, 2012; Ngaba, 2012; Zau,
2005; Afonso, 2013).
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No nosso contexto, falar da formacdo de professores, em Angola, requer,
insistentemente, falar do percurso histérico do pais desde a independéncia e do
periodo de guerra civil até aos dias de hoje, em que o pais se encontra em paz. A
compreensdo deste processo representa uma ajuda para a compreensao do
actual quadro do sistema educativo angolano. Estudos desenvolvidos em Angola,
dao conta de uma cronologia de 40 anos de guerra que assolou o pais, isto de
1961 a 2002 (Zau, 2005). Considera-se este periodo extremamente longo e que
merece uma especial atencao, pois é apresentado, por alguns autores, como um
dos factores determinantes para a compreensdo dos avancos e retrocessos
constatados no sistema de educagao e ensino de Angola, tendo em consideragao
as consequéncias das guerras (Liberato, 2014; Zau, 2005; Ngaba, 2012).

Assim, enquanto, em Angola, ainda se pensa na necessidade de
institucionalizacdo da formagao continua como um direito dos professores e que a
institucionalizacdo da mesma pode garantir a melhoria da qualidade de ensino,
em Portugal, por exemplo, a institucionalizacdo da formac&o continua constituiu,
desde a década de setenta, uma reivindicacao da classe docente, que a encarava
como um direito dos professores e uma obrigacdo do Ministério da Educacgéo
(Canario, 2001). No entanto, de acordo com o mesmo autor, depois de 1993, esta
situacdo de certo modo inverteu-se: o Ministério passou a ter o direito de exigir

aos professores que frequentem accdes de formacéao.

Neste sentido segundo Cruz (2019) para os professores, a formac¢do passou, num
curto lapso de tempo, do exercicio de um direito ao cumprimento, muitas vezes
penoso, de um dever. Esta passagem é a expressdo de um fenébmeno mais geral,
presente no mundo do trabalho, que consiste na evolugdo de um paradigma da
qualificacdo (a formacdo constitui uma via de promocgédo social) para um

paradigma da competéncia (a formacédo € um requisito da "empregabilidade").

Nesta perspectiva, a énfase colocada na importancia da formacgao continua, bem
como a elevacgéo do nivel de exigéncia para o exercicio profissional, traduzido em
estratégias de "complemento de habilitac6es"”, podem (de um ponto de vista
otimista) ser encarados como uma valorizacdo da profissdo docente, mas também

podem ser vistos como um processo de instalar a generalidade dos professores
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numa situacdo de défice, apenas superavel com o recurso a mais (formacéao)
(Canario, 2001).

Pois para Day (2001) a formacao continua pode contribuir de forma significativa
para o desenvolvimento dos professores e das escolas. Esta contribuicdo para o
desenvolvimento quer dos professores quer das escolas, requer que se pensem,
com o maior rigor, todos os aspectos desde 0s pessoais, profissionais e até
sociais, que podem apresentar-se como entraves para processo de formacao
continua, olhando para os programas e planos de formacéo continua no sentido
de que esta seja, de facto, a ajuda que se quer para o desenvolvimento dos
professores e das escolas. Na perspectiva do autor, a formacao continua tem,
entre outros objectivos, o de proporcionar uma aprendizagem intensiva durante
um periodo de formacdo. Aqui, defendemos que o processo de planificacdo da
aprendizagem intensiva que acontece através das formacdes que o professor
recebe, deve ser planificado partindo de uma cooperagdo entre o professor e a
entidade que planifica as formacdes, reservando um espaco nesta planificacao
em que o professor coloque 0s seus saberes e experiéncias que adquire no

decurso da sua profisséo.

Logo, falar sobre formacdo continua dos professores requer, simultaneamente,
falar também do seu desenvolvimento profissional, pois entende-se como
formacédo continua o caminho que todo profissional deve percorrer para o alcance
de um desenvolvimento profissional desejado e a consequente satisfacédo
profissional e, muitas vezes, até mesmo pessoal. Com 0 mesmo pensamento, 0s
autores Prada, Freitas e Freitas, afirmam que os professores em exercicio
constroem novos conhecimentos, ideias e préaticas sobre o exercicio profissional.
Para os autores, a formacdo dos professores envolve toda a trajectoria dos
profissionais, suas concepcdes de vida, de sociedade, de escola, de educacao,
seus interesses, necessidades, habilidades e também seus medos, dificuldades e
limitacGes (Prada, Freitas Et Al. Freitas, 2010).

Essa realidade engloba os professores de Historia. Para esses profissionais é
fundamental a busca de novos saberes e novas ferramentas frente a um mundo

cada vez mais globalizado. E crucial que os professores de Historia fagam uma
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reflexdo de como ensinar a histéria de Angola numa geracdo cada vez menos
desinteressada? Como falar do passado de forma mais interactiva numa geracao
centrada nos videos jogos, redes sociais e desconectada com a realidade? Que
linguagem e metodologias utilizar para despertar o interesse dos alunos sobre a

histéria do pais?

E neste sentido que defendemos que a planificacdo dos programas e projectos de
formacédo continua dos professores, deviam ter em considera¢do aspectos ligados
a vida pessoal, profissional e social dos professores, atendendo ao cenario que
muitos dos profissionais da educacdo vivem, com particular realce para Angola
(Zau, 2005; Liberato, 2014; Chimuco, 2015; Nicolau Et Al.Monteagudo, 2019).

2.3. Metodologias activas para o ensino e aprendizagem de Historia

Debates e preocupacbes acerca dos métodos de ensino tém afectado e
transformado o ensino de Histéria ao longo do tempo. Assim, reflectir
historicamente sobre o processo de constituicdo dos métodos e das proprias
disciplinas escolares é um exercicio fundamental para que possamos
compreender e levantar (MESQUITA et al. MATTA, 2017)

Neste sentido, Valente, Almeida e Geraldini (2017) definem as metodologias
activas podem como estratégias pedagdgicas para criar oportunidades de ensino
nas quais os alunos passam a ter um comportamento mais activo, envolvendo-os
de modo que eles sejam mais engajados, realizando actividades que possam
auxiliar o estabelecimento de relagcbes com o contexto, o desenvolvimento de

estratégias cognitivas e o processo de constru¢cdo de conhecimento.

Logo, percebe-se que o0 ensino de Histéria por meio de metodologias activas
contribuird muito para que o aluno consiga a aprendizagem significativa e obtenha
sucesso escolar. Dessa forma, Bastos (2006) enfatiza que o professor deve
actuar como um facilitador, para que o aluno faca pesquisa, reflicta e decida por
ele mesmo o que fazer para alcangar os objectivos. O estudante e o professor
assumem o papel de pesquisador, ficando esse Uultimo com a fungcdo também de
conduzir a investigacao e instrumentalizar a crianca para que ela aprenda com

autonomia. Desse modo o estudante torna-se protagonista da sua aprendizagem.
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Os estudos das metodologias activas apresentam técnicas desenvolvidas por

cada método, onde cada um tem a sua importancia quando colocado em

colaboracdo com o processo de ensino e aprendizagem dos alunos (Sousa et al.
Sobral, 2020).

Tabela 1. Técnica de metodologias activas para o ensino de Histéria

NO

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

CARACTERIZACAO

Sala de aula

invertida

“‘Um dos modelos mais interessantes de ensinar hoje
€ o de concentrar no ambiente virtual o que é
informacéo bésica e deixar para a sala de aula as
actividades mais criativas e supervisionadas. E o que
se chama de aula invertida” (MORAN, 2015).

Estudo de caso

Os alunos empregam conceitos ja estudados para a
andlise e conclusbes em relacdo ao caso. E
recomendado para possibilitar aos alunos um
contacto com situacfes que podem ser encontradas
na profissdo e habitua-los a analisa-las em seus
diferentes angulos antes de tomar uma deciséo
(BERBEL, 2011).

Visita técnica

“A visita técnica consiste em uma actividade, na qual,
orientados pelo professor, os alunos dirigem-se a um
local especifico com o intuito de desenvolver um
conjunto determinado de aprendizagens” (SOUSA,;
LEAL, 2018).

Representacao

teatral

A dramatizagdo gera a espontaneidade e,
consequentemente, potencializa o aluno e o professor
a transpor os conteudos tedricos, visto que essa
consiste em uma oportunidade de lidar com situacoes

gue envolvam o confronto e a resolugdo de
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problemas (MEDEIROS; QUEIROZ, 2018).

5 TDIC As Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacdo na educacdo se tém apoiado nédo
somente na integracdo das ferramentas digitais, mas
também nas potencialidades que essas ferramentas
podem oferecer para os seus usuarios (BACICH,
2016).

6 Seminario Pode ser definido como um grupo de estudo que
discute e debate um ou mais temas, que podem ser
apresentados por um ou varios alunos, sob a
direccdo do professor. E uma técnica de ensino
socializado, na qual os alunos se rednem em grupo
com o0 objectivo de estudar e investigar um ou mais
temas, sob a direccdo do professor, que tera a funcéo
de orientar o trabalho (MALUSA; MELO; JUNIOR,

2018)
7 Aprendizagem Caracterizada pelo uso de problemas da vida real
baseada em para estimular o desenvolvimento do pensamento
problemas critico e das habilidades de solugédo de problemas e a

aquisicdo de conceitos fundamentais da area de

conhecimento em questéo (RIBEIRO).

Deste modo, Marques (1999) de fende que ndo existe uma técnica melhor que a
outra, 0 que existe € a mais adequada ao assunto a ser trabalhado, e mais
eficiente em termos de aprendizagem. Porém, € nitido que as metodologias
activas para o ensino podem contribuir significativamente no processo de ensino e
aprendizagem. Contudo, é relevante que esse processo metodolégico seja
entrelacado no planeamento do professor de Histéria, a fim de que seja atingido

os objectivos da aprendizagem posto no curriculo do referido componente.

Vale reflectir que o uso de novas estratégias metodologicas e pedagdgicas nao

visa excluir os recursos tradicionais inserido na maioria das redes de ensino, mas,
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sim inovar de forma que complementem de acordo com as necessidades
pedagogicas, dentro da realidade em que cada aluno esteja inserido e sempre
trazendo para essa inovagao os conhecimentos ja adquiridos para obter um

melhor aprendizado.
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CAPITULO Il - APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

3.1. Populagéo e amostra

A populacdo do estudo foi constituida por 15 professores que leccionam a 112
classe no curso de Ciéncias Econdmicas e Juridicas e Ciéncias Humanas e 54
alunos da 122 classe no mesmo curso do Liceu n°® 454 no municipio da Chibia,
provincia da Huila. Do universo da populacdo foi retirada a amostra de
professores que leccionam a disciplina de Historia na 112 classe no curso de
Ciéncias Econdmicas e Juridicas e Ciéncias Humanas e 25 alunos da 122 classe

do mesmo curso do Liceu n° 454 no municipio da Chibia, provincia da Huila.

A amostragem foi do tipo n&o-probabilistica intencional e para a sua selec¢ao foi
tido em conta os seguintes critérios: ser professor de Historia, leccionar o 1I° ciclo
e ter frequentado a 112 classe do curso de Ciéncias Econdmicas e Juridicas e

Ciéncias Humanas.

3.1. Caracterizacao do objecto da investigacao

O presente trabalho foi realizado no Liceu n° 454, localizado no bairro da Yoba,
préximo do campo desportivo Polidesportivo e do edificio histérico Antiga Placa

Giratéria - Ramal da Chibia. No municipio da Chibia.

Estruturalmente a instituicdo apresenta rés-do-chdo e um andar. O rés-do-chéo é
constituido pela secretéria-geral, gabinete do director-geral com toalete, sala dos
professores, arquivo, auditorio, enfermaria, refeitério com cozinha e dispensa,
arrumos, trés laboratérios (Biologia, Fisica e Quimica), uma sala de informatica,
trés salas de aulas e cinco wc. Enquanto, o 1° andar conta com oito salas de
aulas, biblioteca e quatro wc. De realcar que a escola apresenta um espago
externo composto de portaria, quadra desportiva (multiuso), jardim no qual
encontra-se a horta pedagogica, dois reservatorios de agua com capacidade para

cinco mil litros cada.
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Quanto ao quadro de pessoal a escola conta com 78 professores, dos quais, 1
director geral, 2 subdirectores sendo 1 pedagdgicos e 1 administrativo. E 700
alunos que frequentam os cursos de Ciéncias Humanas, Ciéncias Economicas e
Juridicas e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, distribuidos nos periodos da manha, de

tarde e de noite.

3.2. Populagéo e amostra

A populacdo do estudo foi constituida por 15 professores que leccionam a 112
classe no curso de Ciéncias Econdémicas e Juridicas e Ciéncias Humanas e 54
alunos da 122 classe no mesmo curso do Liceu n° 454 no municipio da Chibia,
provincia da Huila. Do universo da populacdo foi retirada a amostra de
professores que leccionam a disciplina de Histéria na 112 classe no curso de
Ciéncias Economicas e Juridicas e Ciéncias Humanas e 25 alunos da 122 classe

do mesmo curso do Liceu n® 454 no municipio da Chibia, provincia da Huila.

A amostragem foi do tipo ndo-probabilistica intencional e para a sua seleccao foi
tido em conta os seguintes critérios: ser professor de Historia, leccionar o 1I° ciclo
e ter frequentado a 112 classe do curso de Ciéncias Econdmicas e Juridicas e

Ciéncias Humanas.
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3.2.1. Caracterizacdo da amostra dos professores participantes da pesquisa

Tabela 2.
I I T

Género M 2 50
F 2 50

total 4 100

Grau académico Técnico Médio 0 0
Técnico Superior 1 25
Licenciado 2 50
Mestre 1 25

Toral 4 100

Temporalidade docente 1 a 10 anos 1 25
11 a 20 anos 2 50
20 a 30 anos 1 25
mais de 30 anos 1 25

Total 4 100

De salientar que dos 4 professores que participaram da pesquisa 50% é do sexo
masculino (que corresponde a 2 professores) e 50% dos inqueridos sao do sexo

feminino (o que corresponde a 2 professoras).

Para se ter uma ideia da experiéncia profissional dos professores e o grau de
conhecimento relativamente ao conteddo de historia em estudo, bem como das
metodologias utilizadas nas aulas, procurou-se saber o periodo temporal e 0 grau
académico que 0os mesmos possuem. Assim, quanto ao tempo de servico, 0s
professores leccionam num espaco temporal que vai de 1 a mais de 30 anos de

trabalho.
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Relativamente ao grau académico, de destacar que a maioria (50%) € Liceciado.

Esses dados na verdade sdo um bom indicador tendo em conta 0 n0Sso contexto,

pois demonstram que os professores tém procurado dar continuidade a formacao

profissional, que aliada aos seminarios e formacdes dadas a nivel do Ministério da

Educacao, contribui significativamente para a formacéo técnico - profissional dos

mesmos. Pois como defende Silepo (2011) a formacdo de um individuo é uma

ferramenta que o capacita, dando-lhe habilidades de exercer determinadas

tarefas no exercicio das suas fungoes.

Ainda de acordo com o mesmo autor no caso especifico da formacdo dos

professores, a combinagao da experiencia profissional com a académica, isto €, a

formacgd@o académica com a pedagdgica € uma componente essencial que habilita

o professor para o exercicio profissional docente de modos a responder os

desafios impostos a educacéao (Silepo, 2011).

3.2.2 - Caracterizagcao da amostra dos alunos participantes da pesquisa

Tabela 3. Caracterizacgao.

Variavel N° %
Género M 11 44
F 14 56
25 100
Idade 16 anos 0 0
17 anos 10 40
18 anos 5 20
19 anos 6 24
20 anos 4 16
Total 4 100

De acordo os dados obtidos da tabela acima, relativamente ao género, a maioria

(56%) é do sexo feminino e quanto a idade a maioria dos alunos tem em média 17

anos. Os dados biograficos dos alunos sao importantes para o entendimento de
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muitos aspectos sociais, entre 0s quais, o interesse pela histéria do pais que a
faixa etaria que os alunos se encontram tem, pois como ja foi referenciado
anteriormente, que se verifica principalmente a nivel da juventude, uma falta de

conhecimento sobre nossa historia.

Quanto ao facto da maioria dos alunos ser do sexo feminino, os dados podem ser
relacionados ao quadro geral da populacdo angolana, onde dados recentes
mostram que do total da populacéo (35 306 052 habitantes) cerca de 17 816 672
€ do sexo feminino, correspondendo (50,5%) da populacdo de acordo com o Pew

Research Center The Global Religious Landscape (2022).
3.3 — Apresentacédo, analise e discussao dos resultados

Apo6s guestdes relacionadas a aspectos pessoais e profissionais, foram colocadas
guestdes relacionadas ao tema em estudo, cujos resultados sédo apresentados por

meio graficos.

Assim, foi questionado aos professores sobre o nivel de conhecimento sobre a

luta de libertagdo de Angola.

Gréafico 1. Como considera o seu nivel de conhecimento sobre a luta de

libertacdo Nacional de Angola enquadrado na Unidade V?
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De acordo com a figura 1, a maioria dos professores considera ter um bom nivel
de conhecimento sobre a luta de libertacdo de Angola. Esse resultado é positivo
se consideramos o papel de destaque que o professor desempenha como agente
de mudancas e orientador da aprendizagem das futuras geracfes € necessario

gue este tenha dominio dos conhecimentos que vai transmitir e orientar.

Para tal é fundamental levar sempre em conta a formacgao continua pois, para Zau
(2005) esta pode ser um mecanismo pelo qual se alcance a melhoria na

gualidade do ensino, bem como a consequente mudancga social.

Grafico 2: O desenvolvimento ( Tratamento) didactico-pedagdgico do tema: A

luta de libertacdo Nacional de Angola, satisfaz os itens abaixo?
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Embora dos 50% professores inqueridos, tenham afirmado anteriormente ter um
bom nivel de conhecimento sobre a unidade V, tenha afirmado que ndo os
mesmos, a maioria mostra-se pouco satisfeito os conteldos e as estratégias
metodoldgicas descritas no programa, embora considerem os objectivos tracados
satisfatoriamente para abordagem do tema. Tal resultado € um dado preocupante,
pois é fundamental que no ensino e aprendizagem haja a uma interac¢ao entre a
0s objectivos, contelddos, estratégias para que sejam eficazes os modelos de

avaliacdo, de modos que intencédo didactica do professor de transformar a simples
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transmissdo do conteddo no desenvolvimento de competéncias e habilidades

permitam dar mais significado ao que € aprendido na escola.

Gréfico 3. Que dificuldades tém sido encontradas no ensino do tema sobre a

luta de libertacdo de Angola na 112 Classe?
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O resultado da figura mostram que a maioria dos participantes 50% (que
corresponde a 2 professores) aponta a insuficiéncia de horas lectivas e de
material de apoio como barreiras ou dificuldades para o ensino e aprendizagem
do tema sobre a luta de libertacdo de Angola, o que mostra um dado negativo,
uma vez que é dever do professor a busca continua por novos saberes e
estratégias de ensino e aprendizagem. No entanto, nosso contexto essas opiniées
ainda séo frequentes se considerarmos que ainda € comum observar um namero
elevado de professores que adoptam o método tradicional de ensino, no qual
muitas vezes o professor se limita a transmitir os conhecimentos limitados num
programa e a tarefa principal do aluno € adquirir tal conhecimento. Tal facto realca
a falta de “vontade” que muitas vezes os professores demonstram de ir além do
gue o livro didactico espelha, o que tem sido um ponto contra a qualidade de

ensino (Brousseau, 1996).
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Gréfico 4. Que estratégias tem utilizado para abordagem do tema?
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Os dados da figura mostram que apesar das dificuldades apontadas pelos

professores anteriormente, ha um esfor¢co para minimizar tais barreiras, o que é

um sinal positivo do ponto de vista didactico-pedagdgico, pois como afirma

Ramos (2003) o processo de ensino-aprendizagem quando direccionado ao

contexto do aluno é um importante meio de estimular a curiosidade e fortalecer a

confian¢ga do mesmao.

Nesse sentido, conforme Santomé (1998) é importante, “sempre que possivel,

relacionar os conhecimentos cientificos com a realidade na qual o aluno esta

inserido, bem como com as outras areas do conhecimento, fazendo uso, por

combinando estratégias de educacdo formal com a ndo-formal com recurso a

interdisciplinaridade.
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Gréfico 5. As estratégias utilizadas tém sido suficientes para responder a novos

desafios do ensino da Histéria de Angola? Justifica.
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Relativamente a questdo na qual se procurou saber se as estratégias utilizadas
pelos professores sao suficientes, de realcar que 75% dos professores
responderam que nao, e ao pedir que justificassem todos foram unanimes a
apontar que a falta de condi¢gdes técnicas da escola como internet, algumas vezes
a energia eléctrica, biblioteca adequada e o meio rural onde a maioria dos alunos
estdo inseridos dificulta a eficacia das estratégias utilizadas. Porém as razdes
apresentadas pelos professores nado justificam a n&o adopcdo de estratégias

contextualizadas a realidade dos alunos.

Assim Freire (1996) defende que diante de situacdes similares, o professor deve
assumir uma perspectiva ainda mais ampla, deixando de se centrar na mera
tarefa de ensinar os conteudos, mas no acto de “ensinar’ e despertar no aluno o
acto de reflectir ao longo da vida. Fazendo com que este perceba a necessidade
de aprofundar seus conhecimentos prévios por meio de problemas que permitem
gerar no aluno a necessidade de apropriacdo de um conhecimento que ele ainda

nao tem e que ainda nao foi apresentado pelo professor (DELIZOICQOV, 2001).
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Gréfico 6. Que estratégias didacticas-metodoldgicas na sua opinido deveriam
ser utilizadas para que os alunos da 112 classe alcancem uma aprendizagem

significativa sobre a histéria de libertacdo de Angola?
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encontrar.

Relativamente a figura 6, as sugestdes apresentadas pelos professores séao
pertinentes e demonstram que os mesmos tém conhecimentos de estratégias
diversificadas para que haja uma aprendizagem significativa, faltando apenas aliar

a teoria com a pratica.

E esse sentido, que enfatizamos a importancia de que durante a formacéo
académica o futuro professor se aproprie de modelos, experiéncias e
fundamentacdes tedricas e praticas que o instrumentalizem no sentido do
exercicio de uma prética docente diferenciada e com ousadia diante do acto de
educar, pois as mudancas necessarias para a educacdo de qualidade se
manifestam primeiro diante da quebra de paradigmas e quando professores
tomam consciéncia destas novas perspectivas, ddo o primeiro passo para a

mudanga e se tornam agentes transformadores (Ramos, 2003).
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3.3. Apresentacdao, analise e discusséao dos resultados obtidos da aplicacdo
do inquérito por questionario aos alunos da 122 classe do Liceu n° 454-
Chibia

O questionario feito aos alunos (Apéndice 2) se compbs de 8 questdes acerca da
luta pela independia de Angola, acesso a informacdo e perspectivas para o
melhoria da abordagem do tema pelos professores. Num universo de 54 alunos,
no total de duas turmas, 25 alunos responderam ao questionario. Os dados foram

tabulados a partir recorrendo a andlise textual discursiva.

Assim, foi questionado aos alunos o nivel de conhecimento que tinham quanto a
luta pela independéncia do pais. Vale ressaltar que dos 25 inqueridos, 12 alunos
que correspondem a 48% afirmam terem conhecimento suficiente sobre a

tematica (Figura 7).

Gréfico 7. Como considera o seu nivel de conhecimento em relagdo o tem a luta

de libertacdo Nacional de Angola enquadrado na Unidade V?
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Quanto a essa questao, os resultados espelhados na figura chamam atencéo por
constituirem um dado negativo, uma vez que a maioria dos alunos considera ter
apenas um nivel suficiente de conhecimento sobre a parte mais importante da
historia do pais e, um numero bastante significativo 38% considera insuficientes

0s conhecimentos que detém a cerca do tema. Na verdade, de forma infeliz esses
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dados corroboram com a baixa qualidade do ensino e aprendizagem que se
verifica no contexto actual, condicionada principalmente pela ideologia da

juventude pelo diploma e ndo para a aquisicao de competéncias.

Grafico 8. De que fonte obteve os conhecimentos sobre a luta de libertagéo de

Angola?
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Relativamente a fonte de obtencdo de conhecimento sobre a histéria da luta pela
libertacdo de Angola, vale ressaltar que apesar da maioria dos alunos (40%)
apontar a escola como principal fonte, € importante saber que o tema tem sido
discutido em outros grupos sociais em que os alunos estéo inseridos, pois como
defendem Ausubel et al (1980), Novak (2000), Baldissera (1996) e Lemos (2006)
0 processo de ensino e de aprendizagem implica co-responsabilidade do
professor e do aluno e, enfatizam que para maior eficacia no ensino, ndo apenas
o professor, mas também o aluno deve estar ciente que existem certos

conhecimentos que sdo quase obrigatérios que sejam do seu.

Além do que foi exposto, os resultados espelhados sdo um ponto positivo quanto
ao papel da Escola no conhecimento sobre a cultura, o passado e o presente do
pais, isto se consideramos a educagcdo como um processo continuo que
acompanha, assiste e marca o desenvolvimento do individuo como cidadao e que

envolve a preservacgédo e transmissdo da heranga cultural, rapidamente se deduz
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a importancia que o sistema educativo, em geral, e a escola, em particular
(CARVALHO, 2015).

Gréfico 9.Durante as aulas os temas sobre a luta de libertacdo tém sido

abordados de forma profunda pelo professor?
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Relativamente a essa questdo, embora anteriormente a maioria dos alunos tenha
apontado a escola como a maior fonte da informacdo que tém sobre a luta pela
independéncia do pais (grafico 8), os resultados mostram que 60% dos alunos é
de opinido que os professores da disciplina de Historia tém abordado de forma
superficial os contetidos sobre a temética. E verdade que existem varios factores
gue condicionam a apreensdo e compreensao dos conhecimentos pelos alunos,
por isso, € necessario que o professor tome consciéncia que frente a uma
sociedade despreocupada com a qualidade de ensino-aprendizagem, jovens
desinteressados com a sua aprendizagem, com a capacidade de criar, de desafiar
e de autocritica, educar torna-se cada vez mais uma tarefa dificil e exige do
professor coeréncia entre o0s conhecimentos cientificos e 0s processos
metodoldgicos a serem adoptados para o cumprimento dos objectivos a que se

propdem a educagao.

Santos (2008) propbe que o professor: “PARE DE DAR AULAS!. Alias, segundo

ele, esse € um dos motivos do enorme desgaste que muitos professores sentem
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actualmente, pois manter os alunos em siléncio atentos ao professor € muito dificil
no actual contexto do mundo em constante transformacdo. O que o0 autor sugere
€ que o professor devera provocar a aprendizagem, levando em conta ao
planificar a aula que o mais importante € elaborar perguntas que instiguem o
aluno a vivenciar a busca, a exercitar as varias possibilidades de resposta. E
necessario fazer compreender o aluno que o professor ndo é o detentor do saber,
e ensinar 0s mesmos a valorizar 0s seus conhecimentos prévios e o

reconhecimento como detentores de cultura e saberes (Firmino, 2019).

Gréfico 10. Na sua opinido, os contetdos dados séo suficientes para se conhecer
a histéria da libertagdo de Angola?
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Relativamente a essa questdo, conforme reflecte a gréafico 10, dos 25 alunos que
participaram da pesquisa 14 sdo de opinido que os conteudos ministrados em
sala de aula ndo sado suficientes para que se conheca a histéria do pais. Esses
dados chama atencdo na necessidade de se discutir e repensar o ensino de

Histéria no ambito educacional e social.

Como aponta Oliveira (2017) o conhecimento historico deve ser preservado nos
diversos contextos sociais, principalmente na escola, onde muitas vezes, o ensino
de Historia é nédo interpretado correctamente pelos professores. Portanto, a aula

de Histoéria pode e deve ser preparada com base em metodologias concretas e
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recursos distintos, na busca por um excelente ensino de Histdria no qual se deve
analisar, reflectir e compreender verdadeiramente, que o ensino de Historia vai
além de pequenos conhecimentos retirados dos livros didacticos, que muitas

vezes.

Quando pedido para justificar, a maioria dos alunos apontou a limitacdo da
abordagem dos conteddos ao que contém no livro didactico como razdo da
insuficiéncia desses conteudos para o conhecimento da histéria que levou a

independéncia do pais como ilustra a grafico 11.

Grafico 11. Referente a justificacdo da resposta a questédo n° 4.
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Os dados da figura espelham um ponto negativo real nosso processo de ensino e
aprendizagem. A existéncia de professores cuja pratica docente esta “presa”’ e
centrada ao livro didactico, isto é, na realidade das escolas, o facto do livro
didactico ser meio mais pratico e acessivel, faz com que os professores nao
recorram a outros recursos, prendendo-se exclusivamente ao que o livro
disponibiliza, o que condiciona muitas vezes que este ministre uma aula de

qualidade.

Pois indo de acordo com Filho et all. Queiroz (2014) pese embora o livro didactico
seja a principal ferramenta utilizada pelos professores em suas aulas, 0

profissional da educacéo deve levar o aluno a ampliar sua compreenséao sobre os
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fendmenos sobre a sua prépria vida, e, ainda, sobre a utilizacdo de produtos
cientificos e aspectos tecnolégicos, pela sociedade. Este processo de difusdo do
conhecimento cientifico € chamado de alfabetizac&o cientifica, que consiste no
nivel minimo de compreensdo em ciéncia e tecnologia que as pessoas devem ter
para operar em nivel basico como cidaddos e consumidores na sociedade

tecnoldgica

E para Candido et al., (2012) o desenvolvimento e utilizacdo de qualquer material
didactico que auxilie o processo de aprendizagem dos alunos sobre um assunto
especifico desenvolvido em sala de aula, além, de permitir ao professor o uso de
uma diversidade de elementos como suporte na organizagcdo do processo de
ensino e de aprendizagem, também permite aos alunos uma aprendizagem

significativa.

Seguidamente questionou-se aos alunos se tinham dificuldades e na
aprendizagem do tema sobre a luta de libertacdo de Angola. De destacar que a
maioria dos alunos inqueridos 52% afirmou que apresenta dificuldades na

aprendizagem do tema (grafico 12).

Gréficol2. Tém tido dificuldades na aprendizagem do tema sobre a luta de
libertacdo de Angola?
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Quando solicitados para justificar, de salientar que os treze (13) alunos que
apontaram terem dificuldades na aprendizagem apresentaram justificacdes
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pertinentes que devem provocar uma reflexdo quanto a pratica docente no

contexto actual, conforme (graficol3).

Gréfico 13. Referente a justificacdo da resposta a questédo n° 5.
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Os resultados espelhados na grafico 13, realcam que no ambito educacional é
fundamental que o professor/educador saiba trabalhar competentemente com os
educandos, isto é, o educador tem que saber promover estimulos significativos no
ambiente de trabalho e no ensino-aprendizagem de Historia, desenvolvendo
problemas de pesquisas, na busca dos alunos obterem capacidade critica,
guestionar e opinar em sala de aula, onde os mesmos devem ser vistos como

agente activo de seu préprio conhecimento.

Como advertem, Schmidt et all. Cainelli (2004) os conteudos de Historia
trabalhados no contexto formal devem estar interligados (teoria x pratica), e o
mais proximo possivel da realidade histérica e cultural dos alunos que chegam até
a escola. Ou seja, do quotidiano dos alunos. E inegavel que, para que sejam ricas
em significado, as aulas de Histéria devem abarcar também, a realidade local,

mais imediata.
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Para dar fundamento a questdo n° 5, foi pedido aos alunos que mencionassem as
estratégias que os professores tém utilizado para abordagem do tema da

pesquisa.

Gréfico 14. Que estratégias o professor tem utilizado para abordagem deste

tema?
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Relativamente a essa questdo, os dados da figura sugerem que 0s professores
estdo presos ao ensino tradicional (na mera transmissdo-aquisicdo de
conhecimentos) uma vez que a maioria dos alunos aponta o ditado/trabalhos em
grupo como as estratégias utilizadas pelos professores. Tais resultados
demonstram a necessidade de tracar novas metas para accado pedagogica de
modos a orientar os alunos a pensar e a agir com autonomia na sua
aprendizagem. Uma vez que, estratégias e metodologias inadequadas nunca
permitem o recurso a matérias e formas de ensino compativeis com o nivel de
ensino pretendido, dai, se abrirem espacgos ao subjectivismo com sérios prejuizos
para qualidade da formacé&o dos alunos (SOBRAL et all. SOUSA, 2020)
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Gréafico 15. As estratégias utilizadas pelo professor tém sido
suficientes/adequadas para responder a novos desafios do ensino da Histéria de

Angola?
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Quanto a essa questao de destacar que 76% dos alunos € de opinidao que as
estratégias utilizadas pelos professores sdo inadequadas e insuficientes para
responder a novos desafios do ensino da Historia de Angola. E necessario
recordar que o mundo passa por transformacdes e a educacdo precisa

urgentemente acompanhar esses avancos.

Quando solicitados que justificassem, de realcar que as respostas dadas sugerem
gue os alunos preocupam-se com o actual nivel da qualidade de ensino e
reconhecem que as estratégias utilizadas pelos professores € um
condicionamento para o0 rendimento/aproveitamento escolar e o nivel de
aprendizagem (grafico 16). Pois, embora haja uma diversidade de respostas
guanto relativamente a questdo, a maioria dos alunos aponta a necessidade de
adopcédo de novas formas de ensino-aprendizagem e consideram as estratégias

usadas como obsoletas.
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Gréfico 16. Referente a justificacdo da questdo n° 7
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Neste sentido, os dados da figura sugerem que o actual quadro mostra que o
professor tem necessidade de reunir um conjunto de competéncias e habilidades
gue Ihe permitam implementar estratégias didactico-metodolégicas que
promovam conhecimentos significativos e permitam a constru¢do de um ensino

de qualidade.

Por isso, como apontam Sobral e Sousa (2020) a educacdo necessita de
restruturacdo para acompanhar as transformacdes ocorridas no mundo e os
professores podem e devem fazer uso de alguns meios, métodos e estratégias
norteadores que poderdo auxilia-los na construgdo de conhecimentos, que
possibilitam a formacdo de competéncias e habilidades no processo de ensino e

aprendizagem para a componente curricular Historia.
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Gréfico 17. Na sua opinido como gostarias que fosse abordado o tema sobre a

histéria de libertacao de Angola?
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As sugestdes dadas pelos alunos sobre a forma como gostariam como gostariam

que os professores leccionassem as aulas embora superficiais, sdo bastantes

sugestivas. E chama de novamente a atencdo sobre a necessidade da formacao

continua dos professores, a superacdo profissional e a busca de novas

competéncias.

Vale reflectir que o uso de novas estratégias metodoldgicas e pedagogicas nao

visa excluir os recursos tradicionais inserido na maioria das redes de ensino, mas,

sim inovar de forma que complementem de acordo com as necessidades

pedagogicas, dentro da realidade em que cada aluno esteja inserido e sempre

trazendo para essa inovacdo 0s conhecimentos jA adquiridos para obter um

melhor aprendizado.
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3.4. Analise da sequéncia didactica do conteudo sobre Tema V sobre a luta

de Libertagdo de Angola no manual/programa da 112 Classe

Com a implementagéo da reforma educativa, o Ministério da Educagéo de Angola
orientou e implementou uma serie de mudancas nos curriculos, programas,
matérias e recursos didacticos e estabeleceu como prioridade o aprimoramento
dos referidos artefactos, facto que faz com que no contexto actual o pais se
encontre, numa fase de mudancas curriculares que visa potenciar a promoc¢ao de
uma educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade, estando unificada no
desenvolvimento integrado de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e
principios éticos, isto é, na perspectivada no diadlogo efectivo entre conhecimentos
universais e saberes locais, ao nivel do desenho, desenvolvimento e gestao
curricular (INIDE-MED; Afonso 2019).

Diante do exposto, se tem verificado uma falta de critérios para a escolha das
melhores estratégias de auxilio as aulas por parte dos professores, o que tem
ocasionado muitas dificuldades na utilizagcdo dos recursos didacticos no contexto
formal do ensino, principalmente pelo facto, da maioria dos professores usar
apenas uma unica fonte de consulta (o livro didactico), o que acaba por limitar o
conjunto de habilidades que o aluno tem que desenvolver durante a sua

aprendizagem.

Neste ambito, tendo em conta os objectivos tracados no trabalho, fez-se uma
analise qualitativa da sequéncia didactica do contetdo sobre Tema V sobre a luta
de Libertacdo de Angola. Para tal foram seguidos critérios qualitativos e
guantitativos, tais como a presenca de erros sequenciais; adequacao do contetdo
cientifico; objectividade e volume do contetdo e a contextualizacdo do contetdo

com o quotidiano dos alunos.
A partir da analise dos contetudos do programa foi possivel constatar que:

e O objectivo geral estd dereccionado para compreensdo das razbes das
transformacdes socioeconOmicas dos governos coloniais apos o inicio da
Luta de Libertacdo Nacional em Africa, em particular Angola, mas da nossa

analise tratando-se da luta pela independéncia do pais como ponto fulcral,
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devia estar dereccionado a compreensdo dos ideais e razdes que

conduziram a demanda pela liberdade;

e A sequencia didactica ndo esta adequada ao tema central, da analise feita
a descolonizacao da Asia devia fazer parte de outro capitulo, o que haver
necessidade de se rever a escolha dos conteudos relevantes a serem
estudados, com maior aprofundamento da tematicas locais ndo perdendo

de vista as questdes ligadas as dimensdes internacionais;

e A seleccdo de conteudos programaticos é insuficiente, mas geralmente
feita segundo uma tradicdo de ensino que é de articulada e reintegrada em
novas dimensbes e de acordo com temas relevantes para o momento
histérico da actual, contudo num momento que se vive um pais mais

democratico, o contetdo devia ser mais abrangente e menos censurado;

No entanto, vale destacar que diante das constantes mudancas relativamente ao
conhecimento cientifico, é necessario que 0s programas acompanhem também
essas mudangas, isto pode ser feito através da actualizagdo dos seus textos, por
meio de consultas a publicacdes recentes, tendo sempre em consideragao que 0s
programas curriculares de ciéncias devem ser capazes de promover a reflexdo
sobre varios aspectos da realidade e ainda estimular o sentimento de

investigagdo do aluno (Vasconcelos et.all. Souto, 2003; Colletto, 2005)

3.5. Sugestdes de estratégias didactico-metodolégicas como contribuicéo
para o tratamento do TemaV sobre a luta de Libertacdo de Angola

As estratégias metodoldgicas representam a técnica ou procedimentos e vias
mais praticas para se alcancar os objectivos especificos.

Estratégia 1 — Aula expositiva dialogada (Adaptado de Meriguete et al, 2019)

Esta é uma estratégia alternativa as aulas meramente expositivas. Segundo
Anastasiou et, all Alves (2009) “na aula expositiva dialogada o estudante participa
e suas abordagens sdo consideradas e respeitadas independentemente da

procedéncia e pertinéncia.
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Objectivo

Recolher e organizar as informacdes prévias dos alunos baseadas na
interpretacdo, comparacgao e raciocinio logico e critico sobre os temas a serem

desenvolvidos nas aulas.
Como funciona?

Nessa estratégia, o0 professor comeca com a exploracdo ideolégica dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema que se pretende abordar, como
por exemplo, no tema: O preltdio do inicio da luta armada, «4 de Janeiro de 1961.
Neste sentido, o professor procura saber dos alunos se por exemplo alguém sabe
onde é a Baixa de Cassanje ou ja esteve no lugar, se alguma vez alguém ja

assistiu um documentario sobre o tema.

Esses aspectos serdo importantes para que o aluno venha se situar na
abordagem do tema em estudo. Tudo isto podera ser feito por meio do dialogo,
guestionarios, levantamento e resolucado de situacdes problematicas sobre o tema

a ser estudado.
Modalidade de avaliacéo

Para essa estratégia, a avaliagcdo sera aquela considerada como diagnostica e
formativa, por meio da observacdo e andlise da participacdo do aluno quanto a
sua capacidade cognitiva e légica na exposicdo de um determinado assunto (por
exemplo, a medida que ele vai expondo suas experiéncias vividas quanto ao tema
ou assunto que esteja a ser tratado), além disso, com essa estratégia o professor
avalia o nivel de lingua usada e a participacdo do aluno. Tudo isto ajudara o
professor a ter uma nocdo de como desenvolver o conteldo que se pretende

abordar.
Estratégia 2: Phillips 66 (Adaptado de Bordenave et, all Pereira, 1978)

Nessa estratégia o professor forma pequenos grupos para analise e
desenvolvimento de um tema ou problema levantado pelo professor, tendo em

conta a situagao contextual.

Assim, tendo em conta os diversos temas da 112 classe, o professor situa 0s

alunos por exemplo numa determinada localidade (por exemplo, um lugar de
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Angola que tenha muito significado para a histéria do pais) e, através da formacao
de pequenos grupos (ai a atencao e responsabilidade de cada um sera maior), o
professor levanta alguns assuntos a respeito para que sejam discutidos, como por

exemplo: O ideal da libertag&o.).
Objectivo

Enfatizar a cooperagcdo e interaccdo entre os alunos, o desenvolvimento de

habilidades para organizagéo, analise, interpretacéo e explicacdo de dados.
Procedimentos metodolégicos
e Os alunos sao agrupados em numero de 6 membros

e Cada grupo recebe um tema relacionado a uma situacdo problemética do

guotidiano de acordo ao conteudo em estudo;

e Atribui-se um tempo regulamentar (em média 6 minutos) para andlise,

interpretacédo e explicacdo do assunto.

Obs: Nessas actividades, o professor orienta mediante um suporte teérico sobre

0s assuntos a seres discutidos e, finalmente fara uma consolidacao.
Etapa da avaliacao

Esta etapa sera baseada nos objectivos da estratégia. Desse modo, serao
avaliados o envolvimento e participacdo dos alunos nos grupos, o desempenho
de cada um segundo seu papel no grupo, a pertinéncia das questdes formuladas

no grupo com base no tema proposto, bem como, a auto avaliacdo de cada um.

Estratégia 3 — Utilizacdo de Mapas Conceptuais (adaptado por Novak et, all
Gowin, 2010).

Os mapas conceptuais foram desenvolvidos nos anos 70 por Novak e seus

colaboradores (Gregério, 2016).

Mapa conceptual segundo Novak e Gowin (1988), citados por Gregoério (2016), “é
um recurso esquematico para representar um conjunto de significados

conceptuais incluidos numa estrutura de proposicoes”.

Os mapas conceptuais séo ferramentas que, devidamente aplicadas promovem

uma aprendizagem significativa, isto é, quando o aluno compreende os conceitos
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e seja capaz de encontrar aspectos relacionados (ligacdo entre 0os conceitos e

preposicoes).
Objectivo

Desenvolver nos alunos a capacidade e habilidade de interpretar e organizar os

conteudos de forma légica.
Procedimentos metodolégicos

Nesta estratégia, o professor selecciona o conteludo a ser abordado, de seguida,
aos alunos sdo propostos a identificar os conceitos chaves do conteudo
abordado. Neste sentido, o professor orienta os alunos a procurarem identificar os
aspectos gue lhes parecem ser mais importante, isto tendo em conta a ordem de
importancia; os aspectos conceptuais mais especificos; Estabelecer relacdes

entre 0s conceitos.

Este trabalho pode ser feito de forma individual ou em grupo. Contudo, sempre
orientado pelo professor para dar algum suporte em caso de esclarecimento de

davidas.
Avaliacao

Esta categoria sera feita na base dos aspectos qualitativos, isto €, a capacidade
de apresentar conceitos claros, relagdes entre conceitos devidamente justificadas,

criatividade na organizacéo, estética e riqueza do conteudo trabalhado.
Estratégia 4: Estudo de caso (Adaptado de Meriguete et, all, 2019)

E a andlise minuciosa e objectiva de uma situacdo real que necessita ser
investigada e é desafiadora para os envolvidos. Pode ser de um ambiente

guotidiano do aluno.
Objectivo

Estratégias como essa mobilizam habilidades de andlise, interpretacao,

pensamento critico, levantamento de hipodteses, explicagéo, resumo.
Funcionalidade
O professor expde o0 caso a ser estudado (distribui e 1€ o problema com os

estudantes).
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Pode ser um caso para cada grupo ou 0 mesmo caso para todos 0s grupos.

O grupo analisa o caso expondo seus pontos de vista e os aspectos do problema
gque vao ser enfocados (decisdo colectiva).O professor retoma 0s prontos

principais, analisando colectivamente as solucdes propostas.
O grupo discute as solugdes, elegendo as melhores conclusdes.

O papel do professor é seleccionar o material de estudo, apresentar um roteiro de
trabalho, orientar os grupos no decorrer do trabalho e mediar a argumentacéo
apresentada pelos alunos, que deveréo justificar suas preposi¢cdes mediante ao

conhecimento cientifico que dispde.
Modelo de avaliagcao

Vocé pode avaliar por meio de fichas com critérios a serem considerados. Como
por exemplo aplicagdo dos conhecimentos (a argumentacdo explicita aos
conhecimentos produzidos a partir dos conteudos); relagdo entre o argumento do
aluno e o problema proposto e rigueza na argumentacdo (profundidade e

variedade de informacgdes) e capacidade de sintese.
Estratégia 5: Trabalho pratico

Trabalha com a concepcao de conhecimento e ciéncia em que a duvida e a
critica, assim como a construcdo colectiva do conhecimento, sdo elementos
fundamentais. levando o aluno a aplicar os conhecimentos prévios e adquiridos

em sala de aula, na componente pratica.
Exemplo de uma actividade pratica para a 112 classe

O papel da mulher na luta de libertacdo de Angola, analisando os factores que
contribuiram para a invisibilidade das mulheres que integraram a Associacdo das
Mulheres Angolanas (AMA), da Frente Nacional de Libertacdo de Angola (FNLA), e a
Liga Independente de Mulheres Angolanas (LIMA), da Unido Nacional para a
Independéncia Total de Angola (UNITA).

Objectivo

Mostrar o quanto as mulheres contribuiram a luta pela independéncia em Angola no
periodo de 1961 a 1975.
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Através de uma pesquisa documental: jornais, fotos, filmes, gravacoes,

documentos legais.
Procedimento

Através de uma pesquisa documental: jornais, fotos, filmes, gravacdes, documentos

legais.
Discussao

Através de redaccdo e exposicdo o aluno apresenta os resultados do trabalho

feito?
Modelo de avaliagcao

Através da realizacéo de relatdrio sobre do trabalho de campo.
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CONCLUSOES

A educacado constitui a tarefa permanente para a compreensao das
realidades historicas dos povos. As referéncias que se fizeram da
sociedade angolana no dominio da educacé&o, em geral, e no ensino da
Historia em particular, ndo dispensam a profunda reflexdo dos seus
contextos social e politico, do papel importante que desempenha para
o funcionamento e desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem em Histoéria e do lugar basico que ocupa na formacao e
unido dos angolanos. Assim tendo em conta 0s objectivos tracados,

podemos que concluir que:

» Embora 50% dos professores consideram ser bom o seu nivel de
conhecimento sobre a luta de libertacdo de Angola e 48% dos alunos
afirmam ter um nivel de conhecimento suficiente sobre o assunto e
ainda apontarem a escola como principal fonte do tal conhecimento, é
necessario que se busque ferramentas didacticas e bom planeamento
de abordagem, uma vez que 50% dos professores apontou que tem
encontrado dificuldades no tratamento do tema por insuficiéncia de
horas lectivas e material didactico, por sua vez, 60% dos alunos é de
opinido que os professores da disciplina de Histéria tém abordado de
forma superficial os conteudos, facto que faz com que os alunos

limitem-se a decorar.

» Héa necessidade de se trabalhar nos contetdos sobre a histéria da luta
de libertacdo, pois 50% dos professores considera que os conteudos
pouco satisfazem o desenvolvimento didactico-pedagdgico do tema e
os alunos acreditam que os conteudos presentes no livro didacticos
ndo sao suficientes para conhecer a historia do pais, pois estdo
censurados e nao reflectem na totalidade a verdadeira historia da

libertagdo de Angola.

> E crucial e urgente que os professores repensem e adoptem novas
estratégias  didactico-metodologicas no ensino da  Historia,
considerando que apesar de 50% dos professores inqueridos

afirmarem que para além das aulas nas datas memoraveis tém feito
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outras actividades como palestras, debates ou trabalhos em grupos, a
maioria dos alunos aponta o ditado como a estratégia mais utilizada

pelos professores.

Da analise feita nos conteudos programaticos sobre Tema V sobre a
luta de Libertacdo de Angola no manual/programa da 112 Classe, é
posssivel constar que ndo ha clareza no objectivo geral, dai que, o
tratamento do tema ndo deixa lacunas, facto que néao leva de forma
significativa a compreensdo dos ideais e razfes que conduziram a

demanda pela liberdade;

Ainda da analise feita aos conteddos programaticos, conclui-se que ha
um desencontro entre a sequencia didactica e o tema central.
Desajuste este, causado pelo facto da descolonizacdo da Asia fazer
parte do capitulo, ficando fora do contexto. Outrossim, a seleccdo dos
conteudos é insuficiente, tendo em conta momento que se vive, de um
pais mais democratico, o conteudo devia ser mais abrangente e menos

censurado.
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SUGESTOES

Tendo em conta as conclusfes extraidas através dos resultados alcancados,

sugere-se:

» Que a nivel das ZIP's e coordenacdo da escola se organizem
regularmente seminarios, palestras, debates, conferéncias cientificas e
outras actividades historico-pedagogicas, abarcando tematicas, que
retractam o passado e presente de Angola.

» Que através dos encontros realizados pelas ZIP's nas planificacfes, a
coordenacgéo da disciplina de Historia a espelho do material elaborado
por meio deste trabalho, realize a elaboracdo de textos, folhetos,
posters e outros materiais que serviam de ferramenta de auxilio na
abordagem de temas sobre a histéria de Angola, em particular da luta

pela libertacdo do pais.

» Que a coordenacédo da disciplina de histéria, no quadro da formacéao
dos professores em exercicio que realize de forma peridédica encontros
metodoldgicos, de forma a dosificar os conteudos programaticos, e
adequar os temas a ministrar nas aulas, permitindo assim a
actualizacdo e a uniformizacdo dos conteudos, bem como,
actualizacéo de estratégias metodologicas de forma a se alcancar uma

aprendizagem significativa.

» Ainda, a nivel das ZIP's, da Corredanacédo e dos professores que seja
revisto er a escolha dos conteudos relevantes a serem estudados, com
maior aprofundamento da tematicas locais ndo perdendo de vista as
guestdes ligadas as dimensdes internacionais de modos a promover a
reflexdo sobre varios aspectos da realidade desconhecida da historia
do pais e ainda estimular a curiosidade, senso critico e o interesse de

investigacdo do aluno.
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Anexo 1. Inquérito por questionario aplicado aos Professores de Historia do
Liceu n° 454_Chibia

Instituto Superior de Ciéncias da Educacgé&o da Huila

(ISCED-HUILA)

INQUERITO POR QUESTIONARIO APLICADOS AOS PROFESSORES DO
LICEU N° 454 CHIBIA

Caro Professor,

O presente inquérito faz parte de um projecto para a realizagéo do trabalho de
fim de curso, para a obtencdo do grau de Licenciado em Ensino de Historia.
Cuja finalidade é adquirir a sua opinido sobre a Luta de Libertacdo Nacional
em Angola 1961-1974, tratamento metodoldgico do tema na 112 classe
no Liceu N° 454. Comprometemo-nos a manter o inquérito em total sigilo e

anonimato.

|. DADOS PESSOAIS

Género

Grau académico

Temporalidade docente

Il. QUESTOES:

1. Como considera o seu nivel de conhecimento sobre a luta de libertacéo

Nacional de Angola enquadrado na Unidade V?

Insuficiente
Suficiente
Bom

Muito bom
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Excelente

2. O desenvolvimento ( Tratamento) didactico-pedagégico do tema: A
luta de libertacdo Nacional de Angola, satisfaz os itens abaixo?

Classifica assinalando com X

Desenvolvimento Nao Pouco Satisfaz Muito
educativo satisfaz satisfaz satisfaz
Objectivos

Conteulidos

Estratégias

metodoldgicas

Avaliacao

3. Que dificuldades tém sido encontradas no ensino do tema sobre a luta

de libertacdo de Angola na 112 Classe?

4. Que estratégias tém utilizado para abordagem do tema?

5. As estratégias utilizadas tém sido suficientes para responder a novos

desafios do ensino da Histéria de Angola? Sim Nao

66



Justifica

6. Que estratégias didacticas-metodoldgicas na sua opinido deveriam ser
utilizadas para que os alunos da 112 classe alcancem uma aprendizagem

significativa sobre a histéria de libertacdo de Angola?

Muito obrigado pela vossa prestimosa colaboracao!

O Autor

Luis Aurélio E. Chivela
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Anexo 2. Inquérito por questionario aplicado aos alunos da 122 classe/
C.E.J e C.H do Liceu n® 454_Chibia

Instituto Superior de Ciéncias da Educacgé&o da Huila

(ISCED-HUILA)

INQUERITO POR QUESTIONARIO APLICADOS AOS ALUNOS 112 CEJ
DO LICEU N° 454 CHIBIA

Estimado aluno,

O presente inquérito faz parte de um projecto para a realizagéo do trabalho de
fim de curso, para a obtencao do grau de Licenciado em Ensino de Histéria.
Cuja finalidade é adquirir a sua opinido sobre a Luta de Libertacdo Nacional
em Angola 1961-1974, tratamento metodoldgico do tema na 112 classe
no Liceu N° 454. Comprometemo-nos a manter o inquérito em total sigilo e

anonimato.

[I. DADOS PESSOAIS

Género____
ldade

I.QUESTOES:
Assinale com X as questdes de multipla escolha.

1. Sobre o tema: A luta de libertacdo de Angola enquadrado na Unidade
V, considera o seu nivel de conhecimento:

Insuficiente
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Suficiente

Bom

Muito bom

Excelente

2. De que fonte obteve os conhecimentos sobre a luta de libertacdo de
Angola
Meios de comunicacdo
Grupos de amigos___
Escola_
Familia___

3. Durante as aulas os temas sobre a luta de libertacdo tém sido abordados
de forma profunda pelo professor?

4. Na sua opinido, os contetudos dados sao suficientes para se conhecer a

histéria da libertacdo de Angola? Sim Nao

Justifica

5. Tém tido dificuldades na aprendizagem do tema sobre a luta de

libertacdo de Angola? Justifica

6. Que estratégias o professor tem utilizado para abordagem deste tema?
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7. As estratégias utilizadas pelo professor tém sido suficientes/adequadas
para responder a novos desafios do ensino da Histéria de Angola?

Sim Nao

Justifica

8. Na sua opinido como gostarias que fosse abordado o tema sobre a histoéria

de libertacdo de Angola?

Muito obrigado pela vossa prestimosa colaboragéao!
O Autor

Luis Aurélio E. Chivela
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Anexo 3. Programa de Historia da 11° Classe

Anexo. Programa de Historia da 112 Classe

Tema - Introdutorio
1. Apresentacio

1. Revisdes

3. Avaliacio diagndstica

Tema 1 - Do Trafico de Escravos ao Comércio “Licito™ (1822-1880)
L.1. © contexto histérico da abolicio do trafico de escravos negros;
1.2. © fim do ciclo em Angola
1.2.1. © impacto da independéncia do Brasil (1822-25) na coldnia de
Angola;
1.2.2. A repressdo ao trifico;
1.2.3. A diversidade de rotas comerciais;
1.3. Os avangos na ocupagio territorial e os ensaios de uma nova colonizacio;
1.4. A sociedade colonial: os colonos e «o0s filhos do pais; aimprensaea
afirmacio da imprensa africana;
L.5. As sociedades africanas face 3 mudanga
1.5.1. Cabinda
1.5.2. O antigo reino do Kongo;
1.5.3. O Bié e o Bailundo;
1.5.4. O comércio a longa distincia dos Quimbundu;
1.5.5. O fim da expansio econdmica e territorial do Cokwe (Lunda);
1.5.6. O reino de Nyaneka Humbe;
1.5.7. Os Ovambos.

Avaliagdo (formativa e sumativa)

Tema 2 - Angola no Periodo da Conquista Europeia de Africa
(1880-1915)
2.1. © novo contexto imperialista, as exploragbes geogrificas e cientificas, a
conferéncia de Berlim e o prelidio para a partilha Europeia de Africa;
2.2. Panorimica geral dos modelos coloniais britinicos, francés e belga;
2.3. A nova politica portuguesa;
2.3.1. «O ultimatums de 1890 ¢ 0 novo nacionalismo colonial; as
contradigées ideoldgicas; racismo e “assimilacionismo™
2.3.2. Ainstalacio do aparelho politico e administrativo colonial e as
campanhas de ocupagio; resisténcia da armada africana: Kongo,
Dembaos, Bié, Bailundo, Malanje, Leste, Humbe e Ovambo; as
revoltas nas regides recém-ocupadas: Mutu-Ya-Kevela (Bailundo)



1902, Alvaro Buta (Kongo), 1913;
2.3.3. A marginalizacio dos «angolensess ¢ os apelos autonomistas;
2.4. A importancia economica de Angola no espaco colontal portugués.

Tema 3 - A Africa no Periodo das Guerras Mundiais
(1915-1945)

3.1. As duas Guerras Mandiats no contexto das rivalidades imperlalistas.

3.2. O impacto economico das Guerras Mundtals em Africa: o reforo da
exploracio, o comércto colontal e comércio mundial;

3.3. O mmpacto politico das guerras mundiats;
3.3.1. A mobtlizagzo dos africanos e 2 politizacdo das elites assimiladas;
3.3.2. As diferentes ratzes do primelro nacionalismo.

Tema 4 - O Colonialismo Portugués e a Sociedade Angolana
na Primeira Metade do Século XIX (1915-1960)
4.1. Angola (1915-1950) aspectos politicos.
4.1.1. A frustracdo da expectativa na colonia no periodo da 1* Repiéblica
(1910-1926);
4.1.1.1. Os projectos politicos: Os altos-comissiros e o papel de
Norton de Matos;
4.1.1.2. O fracasso dos projectos econdomicos;
4.1.2. A primelra politica colontal Salazarista (1930 - 1951): O acto colonlal
(1930), a «mistica impeniale, o refor¢o da exploragao colonial
4.2. Factores do conflito na socledade colontal.
4.2.1. Trabalho forcado, 1mposto e expropriacio de terras;
4.2.2. Discriminagao soclal e racial, o estatuto dos Indigenas e a repressao
politica;
4.2.3. A viragem do pos 1T Guerra Mundial;
4.23.1. A sprovincializacio» de 1951 e a politica do «fomento
ultramarinos;
4.2.3.2. Mudangas economicas e socials;
4.233. "Assimilacionlsmo’, aumento de tensoes entre colonizados e
colonizadores e as primelras actividades naclonalistas.

Tema 5 - A Revolta Anti-Colonial
¢ a Luta de Libertacao Nacional (1962-1975)
5.1. O contexto Internacionzl da emancipacio afro-astitica;
5.1.1. O novo amblente 1deologico;
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5.1.2. A descalonizacao da Asla;

5.1.3. As Independéncias africanas ate 1960 e depols,

1961 - O Inicto da guerra de lUbertagio de Angols

5.2.1.0 preludio do insclo da luta armada, «4 de Janelre de 1961s;
5220 «4 de Fevereiras;

52.3.0 «15de Margo de 1961+ e a revolta generalizada no Noroeste de

Angpola;

1962-1974: Dificuldades, contradigoes ¢ divisoes o naclonallsmo

angalamos;

531 Quadro geral da evolicio das lutas de Whertacio nas coldnlas
portuguesas;

53.2. 0 impacto da guerra de libertag3o na socledade angolana;

5.3.2.1. A reacgio porfuguesa 30 desencadear da luta de libertacao,
EUEITA & repressao;

5.3.22. Transformagbes econdmicas e soclals aceleradas: abalicio da
legislacio disciminatérnia, expansdo do ensino, © auge da
ideologla do «luso-troplcallsmeo- e a portisgalidade;

A transigao para a Independéncia (1974-75);

5.4.1.0 25 de Abrl de 1974, a queda do reglme Salazarista em Portugal e
o fim da guerra colonlal;

5.4.2. Periodo de transl;do;

5.4.3. A nova guerra e ¢ 20ess0 2 Independéncia.
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